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RESUMO: Este artigo analisa as articulagbes entre familia e escola no processo de
escolarizagao de estudantes surdos, com énfase nos desafios linguisticos e na construgao
de praticas colaborativas. Trata-se de um estudo bibliografico, de abordagem qualitativa,
fundamentado em produg¢des académicas que discutem a educacao de surdos, a aquisicao
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), as interagdes familiares e as politicas de educacao
bilingue. A analise evidencia que a maioria das criangas surdas nasce em familias
ouvintes, circunstancia que pode dificultar o acesso precoce a uma lingua plenamente
acessivel e comprometer a comunicagao, o desenvolvimento linguistico e a participagao
escolar. No contexto educacional, a presenca do estudante surdo na escola regular
nao assegura, isoladamente, sua inclusdo, especialmente quando faltam profissionais
qualificados, recursos visuais, praticas pedagdgicas bilingues e reconhecimento da Libras
como primeira lingua. Os estudos também demonstram que a aproximagao entre familia,
escola e comunidade surda favorece decisdes linguisticas mais conscientes e amplia as
possibilidades de aprendizagem. Conclui-se que a escolarizagdo dos estudantes surdos
exige responsabilidades compartilhadas, dialogo permanente e agdes colaborativas que
respeitem suas especificidades linguisticas, culturais e educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao de surdos. Relagdao familia-escola. Lingua Brasileira de
Sinais.

FAMILY AND SCHOOL IN THE EDUCATION OF DEAF STUDENTS: ARTICULATIONS,
LINGUISTIC CHALLENGES, AND COLLABORATIVE PRACTICES

ABSTRACT: This article analyzes the relationship between family and school in the
educational process of deaf students, emphasizing linguistic challenges and the development
of collaborative practices. It is a qualitative bibliographic study based on academic
research addressing deaf education, the acquisition of Brazilian Sign Language (Libras),
family interactions, and bilingual education policies. The analysis indicates that most deaf
children are born into hearing families, a circumstance that may hinder early access to a
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fully accessible language and affect communication, language development, and school
participation. In educational settings, the presence of deaf students in mainstream schools
does not, by itself, guarantee effective inclusion, particularly when qualified professionals,
visual resources, bilingual teaching practices, and recognition of Libras as a first language
are lacking. The studies also demonstrate that closer collaboration among families, schools,
and the deaf community encourages more informed linguistic decisions and broadens
learning opportunities. It is concluded that the education of deaf students requires shared
responsibilities, continuous dialogue, and collaborative actions capable of respecting their
linguistic, cultural, and educational characteristics, thereby ensuring meaningful participation,
learning, and educational development.

KEY-WORDS: Deaf education. Family-school relationship. Brazilian Sign Language.

INTRODUGCAO

A escolarizacdo de estudantes surdos envolve dimensdes que ultrapassam
a matricula, a presenca fisica na sala de aula e a disponibilizagcdo pontual de servigos
especializados. Trata-se de um processo atravessado por condi¢des linguisticas, culturais,
pedagogicas, familiares e politicas que determinam as possibilidades efetivas de participagao,
aprendizagem e pertencimento. Quando a diferencga linguistica ndo ocupa posi¢ao central na
organizacgao educacional, a incluséo tende a reduzir-se ao compartilhamento de um espaco
fisico, sem assegurar ao estudante uma lingua plenamente acessivel para compreender
os conhecimentos escolares, expressar duvidas, estabelecer relagdes e produzir sentidos
sobre sua propria experiéncia.

Nesse processo, familia e escola constituem contextos fundamentais do
desenvolvimento humano. A familia é, em geral, o primeiro grupo social no qual a crianga
estabelece vinculos, participa de interagdes e atribui significados as experiéncias cotidianas.
A escola, por sua vez, amplia o universo de relagdes, sistematiza conhecimentos e cria
oportunidades de participagdo em praticas culturais, linguisticas e letradas. Embora sejam
instituicbes distintas, com responsabilidades préprias, ambas interferem na trajetéria da
crianga e precisam construir canais de dialogo que reconhegam as singularidades de cada
estudante. No caso da crianga surda, essa articulagao adquire uma especificidade decisiva:
a comunicagao entre os diferentes sujeitos envolvidos depende da existéncia de uma lingua
compartilhada e acessivel.

A maior parte das criangas surdas nasce em familias ouvintes que, antes do
diagndstico, frequentemente ndo possui contato com pessoas surdas, com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) ou com os debates da educagéo bilingue. O conhecimento
da surdez pode produzir inseguranga, duvidas e expectativas marcadas por discursos
clinicos que priorizam a corre¢ao da perda auditiva e o desenvolvimento da oralidade. Brito
e Dessen (1999) mostram que o nascimento ou a identificagdo de uma deficiéncia produz
mudangas na organizagao familiar, demandando apoio e reorganizagdo das relagdes.
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Silva, Pereira e Zanolli (2007) acrescentam que as concepgdes construidas pelas maes
sobre a surdez influenciam a escolha da modalidade linguistica usada com os filhos. As
decisbes familiares, portanto, ndo sao formuladas isoladamente: resultam das informagdes,
orientagdes profissionais, condicdes materiais e experiéncias sociais as quais a familia tem
acesso.

O reconhecimento legal da Libras pela Lei n° 10.436/2002 e sua regulamentagao
pelo Decreto n° 5.626/2005 contribuiram para deslocar a discussdo da surdez de uma
perspectiva estritamente clinica para o campo dos direitos linguisticos. Esses marcos
estabeleceram responsabilidades relacionadas a difusdo da Libras, a formacdo de
profissionais e a organizagado da educacao bilingue. Posteriormente, a Lei n° 14.191/2021
inseriu na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional a modalidade de educacéao
bilingue de surdos, compreendida a partir da Libras como primeira lingua e do portugués
escrito como segunda lingua. Apesar desses avangos, a existéncia de normas nao garante,
por si s6, a criagdo de ambientes linguisticos adequados. A distancia entre reconhecimento
juridico e praticas cotidianas permanece visivel tanto no ambiente doméstico quanto nas
instituicdes escolares.

Fernandes e Moreira (2014) argumentam que as politicas de educagéo de surdos
sdo atravessadas por disputas entre concepg¢des de inclusédo, educagao especial, educagao
bilingue e politica linguistica. Para as autoras, a situagéo bilingue dos surdos nao pode
ser tratada como detalhe metodoldgico, pois envolve o direito de acesso a Libras na
infancia e a organizagao do portugués escrito como segunda lingua. Lodi (2013), de modo
semelhante, identifica tensdes entre a politica inclusiva e o Decreto n® 5.626/2005: enquanto
determinadas formulagdes reduzem o bilinguismo a presenga de duas linguas na escola,
uma concepgao efetivamente bilingue exige que cada lingua ocupe fungao coerente com
as necessidades dos estudantes e com os grupos sociais que a utilizam.

As pesquisas sobre familias de criancas surdas evidenciam que a auséncia de
uma lingua comum pode restringir conversas, explicagdes, demonstragcbes de afeto,
estabelecimento de regras e participagao nas decisdes familiares. Carvalho e Santos
(2016), ao analisarem a comunicagao entre uma mae ouvinte e sua filha surda, observaram
a combinagao de oralidade, gestos caseiros e sinais, destacando que a compreenséao se
tornava mais satisfatéria quando eram mobilizados recursos visuais e a Libras. Mantovani,
Lima e Marques (2024), em pesquisa mais recente com dez maes ouvintes, constataram
que o uso cotidiano da Libras favoreceu a comunicagao, o vinculo e o compartilhamento de
sentimentos, ideias e valores familiares. Esses resultados indicam que o acesso linguistico
nao é questao periférica: ele participa da constituicdo das relacdes e das condicdes de
aprendizagem.

No espaco escolar, os desafios n&do sdo menores. Lacerda (2006) identificou
desconhecimento sobre a surdez, dificuldades de interagao entre professores e intérpretes,
indefinicdo de papéis, problemas nas adaptagdes curriculares e exclusdo do estudante
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surdo de atividades. Guarinello et al. (2006), ao investigarem professores do ensino regular,
constataram que as dificuldades de ensino nem sempre eram relacionadas as dificuldades
de aprendizagem atribuidas aos estudantes. Desse modo, barreiras produzidas pela
formacao insuficiente, pela auséncia de Libras e por metodologias pouco acessiveis podiam
ser interpretadas como incapacidade individual do aluno. A responsabilizagao do estudante
e de sua familia oculta, nesse caso, as limitagdes institucionais da escola.

A relacao entre familia e escola pode reproduzir essas barreiras ou contribuir para
enfrenta-las. Uma articulagao limitada a reunides esporadicas, cobrancas de tarefas ou
comunicagado unilateral ndo configura colaboragdo. Praticas colaborativas requerem
circulagao de informagdes compreensiveis, reconhecimento dos saberes familiares, escuta
das experiéncias dos estudantes, definicdo de responsabilidades e acompanhamento
continuo. Também exigem que a instituicdo escolar ndo transfira a familia obriga¢des que
pertencem ao sistema educacional, como garantir profissionais qualificados, curriculo
acessivel, ensino em Libras, portugués escrito como segunda lingua e formacéo docente.

Marostega e Santos (2006) defendem a aproximagéo entre familia e escola e
demonstram que a comunicagao entre familia ouvinte, filho surdo e instituicdo educacional
influencia o desenvolvimento e a aprendizagem. Schemberg, Guarinello e Massi (2012)
revelam, contudo, que familia e escola podem compartilhar o mesmo desconhecimento
sobre a surdez e a lingua de sinais. Nessas condigdes, a articulagao entre as instituicbes
nao deve limitar-se a reprodugdo de concepgdes ja estabelecidas; precisa constituir um
processo formativo capaz de transformar praticas, revisar expectativas e criar contextos
linguistico-discursivos nos quais a crianga surda participe como interlocutora.

Diante desse cenario, o problema que orienta o presente estudo pode ser formulado
da seguinte maneira: como a articulacdo entre familia e escola pode contribuir para a
escolarizagdo de estudantes surdos diante dos desafios linguisticos e das exigéncias de
uma educacéo bilingue? O objetivo geral consiste em analisar as relagbées entre familia,
escola e escolarizagao de estudantes surdos, considerando as escolhas linguisticas, as
barreiras comunicacionais e as possibilidades de construcdo de praticas colaborativas.
Especificamente, busca-se discutir a influéncia das concepcbes familiares sobre a
surdez; examinar as implicacbes do acesso precoce ou tardio a Libras; problematizar as
responsabilidades da escola no processo de inclusio; e sistematizar principios que possam
orientar acdes colaborativas entre profissionais, familias, estudantes e comunidade surda.

O trabalho caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e
natureza teorico-analitica. O corpus € composto por dezoito artigos cientificos publicados
entre 1999 e 2024 e disponibilizados para esta investigacdo. Os textos foram lidos
integralmente e organizados em quatro eixos tematicos: familia, surdez e escolhas
linguisticas; relacdes entre familia e escola; Libras, desenvolvimento e letramento; e
praticas colaborativas na educagéao bilingue. A analise ndo pretende uniformizar pesquisas
realizadas em diferentes momentos e contextos, mas aproximar seus resultados, identificar
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permanéncias e reconhecer mudangas observadas ao longo do periodo.

O referencial tedrico esta organizado em quatro subsegdes. A primeira discute a
familia diante da surdez e as decisdes linguisticas que atravessam a infancia. A segunda
aborda a relacao familia—escola e suas implicagdes para a escolarizagao. Aterceira examina
os desafios linguisticos, o acesso a Libras e as praticas de letramento. A quarta apresenta
principios e possibilidades para praticas colaborativas orientadas pela educagao bilingue.
Ao final, as considerag¢des retomam os principais argumentos e destacam que a articulagéo
entre familia e escola somente se torna inclusiva quando sustentada por acessibilidade
linguistica, corresponsabilidade institucional e participagao efetiva dos estudantes surdos.

REFERENCIAL TEORICO

A familia constitui um contexto inicial de desenvolvimento, interacao e socializagao.
E nesse espaco que a crianga participa das primeiras conversas, observa comportamentos,
aprende regras, estabelece vinculos e constroi interpretagdes sobre o mundo. Brito e Dessen
(1999) ressaltam que as relagdes desenvolvidas no microuniverso familiar influenciam as
interacdes futuras da crianga. No entanto, quando se trata de uma crianga surda nascida em
uma familia ouvinte, o fluxo interativo pode ser afetado pela diferenga entre as modalidades
linguisticas: os familiares utilizam predominantemente uma lingua oral-auditiva, enquanto a
crianga necessita de uma lingua visual e espacial plenamente acessivel.

A identificacdo da surdez frequentemente rompe expectativas construidas durante a
gestacao e os primeiros meses de vida. Os familiares podem vivenciar surpresa, inseguranca,
medo e duvidas acerca do futuro educacional e social da crianca. Essas rea¢des nao devem
ser interpretadas automaticamente como rejeigdo ou negligéncia. Elas sdo atravessadas
por concepgdes sociais que associam éxito, autonomia e normalidade a capacidade de
ouvir e falar. Kelman et al. (2011) demonstram que sentimentos de negacado, culpa e
responsabilidade aparecem nas narrativas familiares e podem produzir superprotecao ou
resisténcia a lingua de sinais. A pesquisa também evidencia a sobrecarga atribuida as
maes, que assumem com maior frequéncia os cuidados, a participagdao nos atendimentos
e a responsabilidade pelo aprendizado da Libras.

A forma como os profissionais apresentam o diagndstico exerce influéncia sobre
as decisdes posteriores. Quando a surdez é explicada exclusivamente como patologia a
ser corrigida, os familiares podem compreender que a prioridade consiste em aproximar a
crianga de um padrao ouvinte. Nessa logica, aparelhos, procedimentos clinicos e treinamento
da oralidade sao apresentados como caminhos centrais, enquanto a Libras pode ser vista
como recurso secundario ou como sinal de fracasso da reabilitagdo. Silva, Pereira e Zanolli
(2007) observaram que as concepg¢des maternas variavam entre a surdez entendida como
doenca e a surdez reconhecida como diferenga, produzindo escolhas distintas quanto ao
uso de sinais, fala ou combinac¢ao de modalidades.
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O problema nao esta na utilizagao de tecnologias auditivas ou no desenvolvimento
da oralidade quando essas possibilidades sao desejadas e beneficiam a crianga. A tensao
surge quando tais recursos condicionam ou adiam o0 acesso a uma lingua natural e
plenamente perceptivel. A espera por resultados clinicos pode coincidir com um periodo
decisivo da aquisigao linguistica. Dall’Asen e Pieczkowski (2022) identificaram que criangas
surdas chegavam a escola sem dominio de uma lingua compartilhada, depois de terem
recorrido, no ambiente familiar, a oralizagdo, a leitura labial, a apresentacdo de objetos
e aos gestos caseiros. A escola tornava-se, entdo, um dos primeiros espagos de contato
sistematico com a Libras.

Os gestos caseiros tém fungdo comunicativa importante e revelam a iniciativa da
crianga e da familia para construir entendimentos. Entretanto, ndo substituem uma lingua
completa, compartilhada por uma comunidade e capaz de possibilitar a circulacdo por
diferentes esferas sociais. Carvalho e Santos (2016) observaram que o uso de acenos,
gestos e sinais complementava a comunicagéo oral entre mae e filha, mas defenderam
a Libras como primeira lingua da crianga e segunda lingua dos pais ouvintes. A lingua
compartilhada amplia as possibilidades de explicagao, narrativa, argumentagéo e expressao
de conteudos que nao se restringem as necessidades imediatas.

Petean e Borges (2002) identificaram resisténcia de maes ao aprendizado da Libras,
relacionada ao desejo de que os filhos aprendessem a falar e ao receio de que a lingua
de sinais dificultasse a oralidade. Esse resultado permite compreender a importancia das
informagdes oferecidas as familias. Nao basta determinar que os responsaveis aprendam
Libras; é necessario explicar seu papel no desenvolvimento, apresentar experiéncias
diversas de pessoas surdas e criar oportunidades reais de aprendizagem. A orientagao
precisa ser ética e plural, permitindo decisdes informadas sem produzir culpa ou estabelecer
falsas oposi¢des entre sinais, oralidade e tecnologias.

As informagdes também precisam chegar no tempo adequado. A familia pode passar
por diferentes servicos de saude e educacao antes de encontrar profissionais fluentes em
Libras ou pessoas surdas adultas. Esse percurso fragmentado favorece decisdes baseadas
em concepgdes incompletas. Conceicdo e Martins (2019) verificaram que discursos
clinicos permaneciam presentes entre familiares de criangas matriculadas na Educacgao
Infantil, embora a Libras ja tivesse adquirido maior visibilidade e fosse reconhecida como
importante para as praticas escolares. A convivéncia entre perspectivas distintas mostra
que as concepgoes familiares nao sao posicdes fixas; elas se transformam conforme as
experiéncias, os resultados observados e as relacées estabelecidas.

O contato com adultos surdos e com outras familias pode ampliar as referéncias
disponiveis. Ao conhecer trajetorias de pessoas surdas que estudam, trabalham, formam
familias e participam da vida social, os responsaveis deixam de projetar o futuro apenas
a partir de imagens de incapacidade. Essa convivéncia também apresenta a Libras em
seu funcionamento cotidiano, cultural e afetivo, ndo apenas como conteudo de um curso.
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A lingua passa a ser percebida como meio de interagdo, conhecimento e pertencimento.
A participagao de profissionais surdos em programas dirigidos as familias favorece, ainda,
o reconhecimento da comunidade surda como produtora de saberes sobre sua prépria
experiéncia.

As mudangas familiares, contudo, ndo acontecem de forma uniforme. Condigdes
socioecondmicas, jornadas de trabalho, distdncia da escola, disponibilidade de cursos,
composi¢cao familiar e qualidade dos servigos interferem na participagdo. Marostega e
Santos (2006) observaram pouca presenca de familiares em aulas de lingua de sinais
oferecidas pela escola e relacionaram essa situacao a dificuldades de acesso e as condicoes
materiais das familias. A analise impede uma interpretacao simplista que atribua a auséncia
exclusivamente ao desinteresse. Se os cursos sao ofertados em horarios incompativeis,
locais distantes ou formatos pouco acessiveis, a propria instituicido cria barreiras a
participagdo que afirma desejar.

Ribeiro, Barbosa e Martins (2019) destacam a insuficiéncia de programas publicos
sistematicos e abrangentes destinados ao ensino de Libras aos familiares. As autoras
analisam o programa noruegués Se Mitt Sprak como experiéncia de referéncia por integrar
formacao linguistica, participagao familiar e acompanhamento ao longo do desenvolvimento.
Embora uma experiéncia estrangeira ndo possa ser transferida mecanicamente para
o Brasil, ela ajuda a demonstrar que o aprendizado familiar da lingua de sinais precisa
ser tratado como politica publica continuada, e ndo como iniciativa ocasional baseada na
disponibilidade de uma escola ou de um profissional.

A orientacado familiar também n&o pode limitar-se a transmissado de conceitos. As
relagdes parentais envolvem sentimentos, conflitos, expectativas e formas de organizagao
que precisam ser acolhidos. Kelman et al. (2011) sintetizam essa exigéncia ao defenderem
uma abordagem psicoeducacional:

Todos esses aspectos, somados as questdes comunicativas que implicam na
aceitagcdo e no uso de Libras no cotidiano familiar, fazem com que os interesses
sobre a familia de criancas surdas se torne prioritario na condugao das politicas
publicas. Ou seja, o acompanhamento de familiares de criangas surdas néo
pode ser meramente informativo (conteudistico) sobre questbes gerais da
surdez. Precisa, sim, acolher questbes de relagdes parentais, que necessitam
de intervengdes psicologicas e formativas mais profundas. Nesse sentido, um
enfoque psicoeducacional pode ser mais produtivo e significativo para méaes, pais,
responsaveis e filhos/filhas, especialmente, por envolver experiéncias em grupo em
que as situagodes individuais sdo compartilhadas (ressignificadas) na esfera coletiva.
(Kelman et al., 2011, p. 363).
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Essa perspectiva desloca o foco da culpabilizacdo para a construgdo de apoio. A
familia ndo deve ser representada como obstaculo natural a educagao bilingue, mas como
instituicdo que também necessita de acesso linguistico, formagao e acolhimento. Ao mesmo
tempo, o respeito ao processo familiar ndo pode justificar a privagao linguistica da crianca.
O direito a lingua precisa orientar as acdes desde os primeiros anos, independentemente
do tempo necessario para que todos os familiares desenvolvam fluéncia.

O estudo de Mantovani, Lima e Marques (2024) oferece evidéncias sobre as
transformacgdes produzidas pelo uso cotidiano da Libras. As maes entrevistadas relataram
beneficios na comunicagédo e no relacionamento com os filhos. A lingua tornou possivel
compreender necessidades, compartilhar afeto, transmitir valores e reduzir frustracoes
derivadas da incompreensao. As autoras também identificaram que, em algumas familias, a
mae se tornava mediadora entre a crianca surda e os demais parentes, porque concentrava
o0 maior conhecimento de Libras. O dado revela que o envolvimento ndo deve recair sobre
uma unica pessoa: irmaos, pais, avos e outros membros precisam ser incluidos nas
oportunidades formativas.

O acesso linguistico familiar relaciona-se diretamente a autonomia da crianga. Quando
apenas uma pessoa consegue compreendé-la, a crianga depende dessa mediagdo para
participar de conversas ou resolver conflitos. Quando diferentes membros utilizam Libras,
ampliam-se os interlocutores e as possibilidades de negociagao, escolha e expressao. A
participagao familiar, portanto, ndo se resume a acompanhar notas, comparecer a reunidées
ou supervisionar tarefas; comeca pela garantia de que a crianga possa ocupar um lugar de
fala — ou, mais precisamente, de sinalizagdo — no interior de sua propria casa.

As escolhas linguisticas devem ser compreendidas como decisdes de longo alcance.
Elas afetam o acesso a informagdo, a construgdo de vinculos, o desenvolvimento da
identidade e a entrada na escola. Uma crianga que possui uma primeira lingua consolidada
encontra melhores condigdes para aprender conceitos e desenvolver o portugués escrito
como segunda lingua. Por outro lado, a auséncia de uma lingua acessivel pode produzir
atrasos que posteriormente sao atribuidos a surdez, ocultando a privacdo de experiéncias
linguisticas. Assim, orientar familias significa reconhecer suas duvidas, mas também afirmar
gue nenhuma crianga deve aguardar indefinidamente por uma lingua.

Familia e escola possuem fung¢des diferentes, mas convergem na responsabilidade
de criar condi¢des para o desenvolvimento e a aprendizagem. A articulagao entre elas nao
pressupde que a escola intervenha de modo controlador na vida doméstica nem que a
familia assuma tarefas técnicas dos profissionais. Trata-se de construir uma relagao na qual
informacdes, observacgdes e decisdes circulem em beneficio do estudante. Na educacéo de
surdos, essa articulagao precisa considerar a diferenga linguistica e garantir que o proprio
estudante participe das discussdes que dizem respeito a sua escolarizagao.
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Marostega e Santos (2006) analisaram uma escola para surdos que oferecia aulas
de lingua de sinais aos pais e a comunidade. A iniciativa constituia uma ponte entre o
projeto educacional da instituicdo e o cotidiano familiar. As autoras defendem uma parceria
dialdgica, interativa e participativa, na qual os responsaveis ndo sejam apenas chamados
parareceber decisdes prontas. Essa concepgao amplia a participagao familiar para questoes
relacionadas ao projeto pedagdgico, a organizagao escolar e as experiéncias linguisticas
da crianca.

As reunides tradicionais entre familia e escola, em geral, concentram-se no
desempenho, comportamento, frequéncia e cumprimento de tarefas. Para o estudante
surdo, € necessario acrescentar perguntas sobre a circulagdo da Libras, a compreensao
das aulas, a interacdo com colegas, a mediagcéo do intérprete, o acesso ao portugués
escrito e a participagao em atividades coletivas. Uma nota baixa pode decorrer de multiplos
fatores: conteudo ndo acessivel, interpretacao insuficiente, material centrado na oralidade,
avaliagcdo incompativel ou fragilidade conceitual produzida por acesso linguistico tardio.
Sem analise conjunta, a dificuldade tende a ser individualizada.

Schemberg, Guarinello e Massi (2012) mostram que familiares e professores podem
utilizar predominantemente a lingua oral com criangas surdas, mesmo quando ela ndo é
plenamente acessivel. Os autores identificaram desconhecimento sobre a surdez e a Libras
nos dois ambientes. Tal resultado questiona a ideia de que a simples aproximagao entre
familia e escola resolveria as dificuldades: se ambas compartiiham concepgdes limitadas,
a parceria pode apenas reafirmar praticas excludentes. Por isso, a articulagao deve incluir
formacao, reflexao e contato com profissionais e adultos surdos.

E possivel perceber que os surdos ndo tém participacdo efetiva nas interacdes
linguisticas que ocorrem tanto no ambito familiar quanto no escolar. Isso, de acordo com
as analises mostradas, deve-se ao fato de tanto a familia quanto a escola usarem quase
que unicamente a lingua oral para se comunicar com um sujeito que se constituiu por
uma lingua viso-espacial. Outro aspecto relevante é que os pais e professores afirmam
desconhecimento acerca da surdez, da lingua de sinais e das consequéncias da surdez
para o surdo. (Schemberg; Guarinello; Massi, 2012, p. 29).

A participagdo efetiva requer comunicagdo direta com o estudante. Quando
professores e familiares dependem integralmente de terceiros para conversar com ele, criam-
se relagdes filtradas e restringem-se oportunidades de interagdo espontanea. O intérprete
educacional exerce funcéo fundamental na mediag&o entre Libras e lingua portuguesa, mas
sua presenga nao substitui a responsabilidade comunicativa e pedagdgica do professor.
Lacerda (2006) identificou incertezas sobre os papéis de professores e intérpretes, além de
situagcdes em que o aluno surdo permanecia excluido de atividades mesmo com a presenca
desse profissional.
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Uma pratica colaborativa exige planejamento entre professor regente, professor
de Libras, professor bilingue, intérprete e atendimento educacional especializado,
conforme a organizagédo de cada rede. Esse planejamento deve ocorrer antes das aulas,
permitindo antecipar conceitos, verificar sinais, selecionar recursos visuais e organizar a
participagdo do estudante. Quando o intérprete recebe o conteudo apenas no momento da
exposicéo, a mediagao torna-se improvisada. Quando o professor transfere ao intérprete a
responsabilidade pelo ensino, rompe-se o vinculo pedagdgico entre docente e aluno.

Guarinello et al. (2006) verificaram que professores reconheciam dificuldades de
interacdo e desconhecimento de Libras, mas nem sempre relacionavam esses limites as
dificuldades atribuidas aos estudantes. Essa separagao entre ensinar e aprender preserva
a crencga de que o problema esta no aluno. As autoras defendem uma compreensao mais
ampla da inclusao:

A inclusdo de surdos no ensino regular significa mais do que apenas criar vagas e
proporcionar recursos materiais, requer uma escola e uma sociedade inclusivas,
que assegurem igualdade de oportunidades a todos os alunos, contando com
professores capacitados e compromissados com a educagao de todos. (Guarinello
et al., 2006, p. 329).

O compromisso mencionado nao deve ser entendido apenas como disposigao
individual do professor. A formagao, o tempo de planejamento, os recursos e a composigao
das equipes dependem de politicas institucionais. Professores que recebem um estudante
surdo sem preparagao, apoio ou informagao encontram limites reais para transformar suas
praticas. Ao mesmo tempo, esses limites ndo podem justificar a manutencdo de aulas
inacessiveis. Cabe a gestdo organizar processos formativos e assegurar condi¢goes de
trabalho que convertam o direito formal em pratica cotidiana.

A familia pode contribuir oferecendo informacdes sobre formas de comunicacéo,
interesses, experiéncias anteriores, recursos utilizados e mudancas observadas no
comportamento da crianga. Essas informagdes ajudam a escola a compreender que o
estudante ndo comega sua trajetéria no momento da matricula. Por outro lado, a escola
precisa compartilhar com a familia os objetivos pedagogicos, as estratégias utilizadas, os
direitos educacionais e as formas pelas quais as atividades podem ser retomadas em casa
sem transformar os responsaveis em professores particulares.

O dialogo torna-se especialmente importante nas transigdes entre Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e outras etapas. Mudancas de escola ou equipe podem
interromper vinculos e exigir nova adaptagao linguistica. Um registro pedagdgico acessivel,
construido com a participacdo da familia e do estudante, pode reunir informacdes sobre
a lingua utilizada, nivel de fluéncia, recursos de acessibilidade, estratégias eficazes,
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interesses e objetivos de aprendizagem. Esse registro deve evitar rotulos e concentrar-se
nas condi¢cdes necessarias a participagao.

Soares e Baptista (2018) mostram que a escolarizagdo de estudantes surdos
apresenta configuragdes distintas entre os contextos regionais brasileiros. O aumento das
matriculas no ensino regular ocorreu de forma desigual e foi acompanhado por diferentes
producdes académicas e organizagdes de servigos. A diversidade regional impede a defesa
de uma solucédo unica para todas as comunidades. Em determinados locais, existem escolas
bilingues consolidadas; em outros, a rede depende de classes comuns, intérpretes e servigos
especializados. Qualquer proposta de articulagdo familia—escola precisa considerar as
condigdes locais e, a0 mesmo tempo, preservar o direito linguistico do estudante.

A participagao da familia também pode ser dificultada por barreiras comunicacionais
produzidas pela propria escola. Bilhetes escritos com linguagem excessivamente técnica,
reunides sem intérprete para familiares surdos, plataformas digitais inacessiveis e
convocagdes em horarios rigidos limitam o envolvimento. Uma politica de comunicagao
acessivel deve prever diferentes canais, linguagem clara, recursos visuais, videos em
Libras e possibilidade de dialogo em horarios compativeis. A acessibilidade nao se destina
apenas ao aluno, pois ha familias constituidas por pais surdos, irmaos surdos ou outros
membros que utilizam Libras.

Outro aspecto importante é evitar que a participagao familiar seja medida apenas
pela presenca fisica na escola. Uma familia pode acompanhar a crianga de diferentes
maneiras, mesmo quando nao consegue comparecer frequentemente. Do mesmo modo,
comparecer a todas as reunides nao garante que suas opinides sejam consideradas. A
participacao efetiva envolve influéncia nas decisdes, acesso as informacdes e possibilidade
de questionar praticas. Para isso, a escola precisa abandonar uma relacao vertical na qual
convoca a familia somente diante de problemas.

As praticas de letramento constituem um campo privilegiado de colaboragéo.
Schemberg, Guarinello e Santana (2009) identificaram que, nas familias investigadas, as
praticas de leitura eram restritas e, na escola, predominava o livro didatico. O resultado
nao deve fundamentar cobrancas descontextualizadas, mas incentivar propostas que
aproximem textos reais do cotidiano familiar: histérias, receitas, mensagens, calendarios,
noticias, formularios, legendas e produgdes digitais. A escola pode orientar atividades de
leitura compartilhada mediadas em Libras e valorizar registros produzidos pela crianga.

Neste trabalho foi considerado que as praticas significativas de leitura e escrita séo
pontos cruciais na constituicao de sujeitos. Desta forma, a familia e a escola desempenham
um papel fundamental. No ambito familiar se oportunizam os primeiros contatos e a
construgao de uma relagdo com a linguagem escrita e a escola constitui-se como um
continuo na promocgao de praticas de leitura e escrita. (Schemberg; Guarinello; Santana,
2009, p. 266).
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Uma articulagdo pedagodgica nessa area pode incluir o empréstimo de livros
acompanhados de videos em Libras, oficinas com familiares, rodas de histérias, produgao
de diarios visuais, registro de experiéncias e socializagao de textos criados pelos estudantes.
O objetivo nao é transferir o curriculo para dentro de casa, mas ampliar praticas sociais de
linguagem. A Libras permite que a crianga compreenda temas, formule hipéteses e dialogue
sobre o texto; o portugués escrito passa a ser trabalhado como segunda lingua vinculada
a situacgdes significativas.

A relacdo familia—escola precisa, portanto, combinar acolhimento, formacéo,
comunicagao acessivel e planejamento pedagdgico. Afamilia ndo pode ser responsabilizada
isoladamente pelas barreiras linguisticas, pois o acesso a cursos e politicas depende
do poder publico. A escola, por sua vez, ndo consegue substituir todas as experiéncias
comunicativas do ambiente familiar. A corresponsabilidade nao significa repartir culpas,
mas reconhecer que decisdes de um contexto produzem efeitos no outro e que ambos
precisam atuar para ampliar a participacao da crianca.

A linguagem ocupa lugar constitutivo no desenvolvimento humano. Por meio dela,
a crianga organiza experiéncias, estabelece relagdes, constrdoi conceitos e participa de
praticas culturais. A surdez ndo impede esses processos, mas altera as condi¢gdes de acesso
as linguas majoritariamente utilizadas no ambiente. Quando a crianga surda encontra
uma lingua visual disponivel desde cedo, pode desenvolver competéncias linguisticas de
maneira compativel com suas possibilidades perceptivas. Quando esse acesso é tardio ou
fragmentado, surgem consequéncias que nao decorrem da surdez em si, mas da privagao
de interagdes linguisticamente acessiveis.

Dall’Asen e Pieczkowski (2022) evidenciam que a escola frequentemente se torna
0 primeiro espago em que criangas surdas convivem com outros usuarios de Libras. Essa
entrada tardia produz uma tarefa dupla: ao mesmo tempo em que precisa apropriar-se
dos conteudos curriculares, a crianga inicia a aquisi¢gao da lingua que deveria sustentar
esse processo. O desafio é agravado quando a prépria escola ndo dispde de profissionais
fluentes ou utiliza a Libras apenas em momentos especificos.

As autoras observaram praticas curriculares homogéneas e pouca articulagao entre
professores, intérpretes e profissionais do atendimento especializado. A lingua portuguesa
permanecia como centro das aulas, enquanto a Libras ocupava posicdo secundaria. Tal
organizacgao contraria a logica bilingue, pois uma lingua ndo se torna lingua de instrugao
apenas por estar visivel no espaco escolar. E necessario que conceitos, explicagdes,
interacdes e avaliagbes circulem em Libras, garantindo ao estudante condi¢cbes de pensar
e participar nessa lingua.

Constatamos, a partir das narrativas das docentes entrevistadas, que o programa
educacional elaborado para os estudantes ouvintes € o mesmo daquele previsto para os
surdos. Nessa diregao, percebemos que a proposta de educacéao inclusiva n&o assegura
um curriculo escolar apropriado e, consequentemente, as praticas de ensino nao propiciam

EDUCACAO DE SURDOS E OUVINTES:
Tensoes entre Politicas Explicitas e Praticas Cotidianas, VOL 1

CAPITULO 8




o reconhecimento da diferenca no ambiente escolar. Da mesma forma, no contexto da
pesquisa desenvolvida, as metodologias de ensino ndo promovem as experiéncias visuais,
a partir de signos em lingua de sinais, e o bilinguismo nao é contemplado de maneira efetiva
no processo de escolarizagao das criangas surdas. (Dall’asen; Pieczkowski, 2022, p. 592).

O acesso a Libras n&o se limita a aprender listas de sinais. A crianga precisa participar
de narrativas, brincadeiras, explicagdes, discussdes e diferentes géneros discursivos. A
fluéncia se desenvolve em interagdes significativas com usuarios competentes, incluindo
adultos surdos. Cursos voltados apenas a memorizagédo de vocabulario podem ajudar
inicialmente, mas ndo garantem a constru¢do de uma comunicagédo complexa. A mesma
observacao vale para familiares e professores: conhecer sinais isolados ndo equivale a
compartilhar uma lingua.

Carvalho e Santos (2016) mostram que a crianga investigada recorria a gestos
e sinais para complementar a compreensdo. A pesquisa reforca que a modalidade
visuoespacial precisa ser reconhecida como caminho de desenvolvimento, ndo como
recurso de emergéncia. Quando a comunicagao familiar depende de adivinhagbes ou
rotinas repetidas, temas abstratos e acontecimentos fora do contexto imediato tornam-se
dificeis de expressar. Isso limita a participagdo da crianga em conversas sobre passado,
futuro, sentimentos, regras e conhecimentos escolares.

Mantovani, Lima e Marques (2024) encontraram cenario no qual a Libras estava
presente no cotidiano das familias e era reconhecida pelas maes como fundamental ao
relacionamento. A comparagao com estudos anteriores sugere avangos na visibilidade
social da lingua, embora ndo permita afirmar que as barreiras tenham sido superadas.
As participantes ainda relatavam dificuldades de memorizagao, necessidade de aprender
novos sinais e desigualdade na participagao dos membros familiares. O apoio continuado
permanece necessario mesmo depois da adeséo inicial a Libras.

A relacéo entre Libras e portugués escrito precisa ser compreendida a partir das
func¢des de cada lingua. Para muitos estudantes surdos, a Libras constitui a primeira lingua
e a lingua de instrugdo, enquanto o portugués escrito ocupa o lugar de segunda lingua.
Lodi (2013) argumenta que o aprendizado de uma segunda lingua se apoia nos sentidos
construidos na primeira. Se a escola ensina portugués sem garantir uma base linguistica
consolidada, transforma a escrita em conjunto de formas descontextualizadas e avalia o
estudante por critérios construidos para falantes nativos de portugués oral.

O portugués escrito é indispensavel a participagao social, académica e profissional
no Brasil. Reconhecé-lo como segunda lingua nao significa reduzir sua importancia nem
estabelecer expectativas menores. Significa planejar o ensino a partir de uma experiéncia
linguistica visual, explicitar diferengcas entre as linguas e utilizar a Libras para construir
conceitos e discutir os usos da escrita. Uma pedagogia bilingue precisa evitar tanto a
subordinacéo da Libras ao portugués quanto o abandono do ensino sistematico da lingua
escrita.
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Schemberg, Guarinello e Santana (2009) demonstram que as oportunidades de
letramento podem ser restritas nos dois contextos. Na escola, a dependéncia do livro didatico
limita a diversidade textual; na familia, o contato com textos pode ocorrer sem mediagao
linguistica suficiente. A presenca fisica de materiais escritos ndo garante letramento. E a
participagdo em praticas de leitura e escrita, com objetivos compreensiveis e interlocugao
acessivel, que permite a crianga construir hipoteses sobre a linguagem.

As praticas colaborativas de letramento podem partir de experiéncias concretas.
Antes de uma atividade escolar, a familia pode registrar em video, Libras ou imagens um
acontecimento vivido pela crianga. Na escola, esse material pode ser discutido coletivamente
e transformado em texto escrito. Em outra direcdo, uma histéria trabalhada em sala pode
ser levada para casa em formato bilingue, permitindo que familiares e crianga retomem
personagens, acontecimentos e palavras. A circulagdo entre os ambientes cria continuidade
sem apagar a especificidade de cada um.

O planejamento dessas atividades deve considerar a visualidade como principio
pedagogico, e ndo como simples decoragc&do. Imagens, esquemas, videos, organizagao
espacial e demonstracbes podem apoiar a compreensao, mas precisam ser articulados a
Libras e aos objetivos conceituais. Um excesso de imagens sem mediagao pode fragmentar
o conteudo. Da mesma forma, um video em Libras utilizado isoladamente nao substitui a
interagdo com o professor e os colegas. A acessibilidade resulta da integragao entre lingua,
recursos e participagao.

A avaliagdo também precisa ser revista. Se o0 objetivo € verificar a compreensao
de um conceito, erros na escrita em portugués ndao podem anular automaticamente o
conhecimento demonstrado em Libras. Em determinadas situacdes, a resposta pode ser
produzida em Libras e registrada em video; em outras, o foco pode ser especificamente
a aprendizagem do portugués escrito, exigindo critérios proprios de segunda lingua. A
clareza sobre o objetivo avaliativo impede que todas as disciplinas se transformem, de
modo implicito, em provas de dominio da lingua portuguesa.

Lacerda (2006) mostrou que adaptagdes curriculares e estratégias de aula constituiam
pontos problematicos na experiéncia inclusiva analisada. A presenca do intérprete nao
solucionava a falta de planejamento ou a exclusdo de atividades. Isso ocorre porque
acessibilidade linguistica ndo € etapa posterior a aula; precisa orientar o curriculo desde
sua concepgao. A escola deve perguntar como o estudante surdo tera acesso ao tema,
como podera participar e quais formas de expressao serao reconhecidas.

As dificuldades linguisticas também afetam as relacdes entre pares. Em classes nas
quais colegas ouvintes ndo conhecem Libras, a interacdo pode ficar limitada ao intérprete
ou a gestos elementares. Projetos de ensino de Libras para toda a comunidade escolar
podem ampliar contatos, mas precisam ser conduzidos com continuidade e participagao de
profissionais surdos. A finalidade nao é tornar todos imediatamente fluentes, e sim construir
uma cultura escolar em que a lingua de sinais tenha presenca publica, valor e usos reais.
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A familia pode apoiar esse processo quando compreende os principios da educagao
bilingue e acompanha nao apenas os resultados, mas as condigdes de aprendizagem.
Ela pode observar se a crianga relata experiéncias escolares, se compreende tarefas, se
possui interlocutores e se demonstra autonomia. A escola, por sua vez, precisa escutar
essas observagdes sem atribuir a familia a responsabilidade de corrigir em casa aquilo que
nao foi acessivel em sala.

O desafio linguistico, assim, ndo pertence somente ao estudante. Ele € produzido
na relagdo entre linguas, praticas e instituicbes. Uma escola monolingue que recebe um
estudante surdo sem alterar sua organizagao cria barreiras; uma familia que n&o encontra
oportunidades de aprender Libras também enfrenta barreiras. Aresposta deve ser sistémica:
acesso precoce a lingua, formagao familiar, profissionais qualificados, curriculo bilingue,
ensino de portugués escrito como segunda lingua e valorizagdo da comunidade surda.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise realizada demonstra que a escolarizacao de estudantes surdos depende de
condigdes linguisticas construidas de forma articulada entre familia, escola, poder publico
e comunidade surda. A matricula e a presencga de servigos especializados sao importantes,
mas insuficientes quando a crianga n&o dispde de uma lingua acessivel para participar das
relagbes familiares e dos processos pedagdgicos. A Libras precisa estar disponivel desde
0s primeiros anos, como lingua de interagdo, desenvolvimento e instru¢do, enquanto o
portugués escrito deve ser ensinado de modo sistematico como segunda lingua.

As familias ouvintes enfrentam duvidas e decisbes para as quais nem sempre
recebem apoio adequado. Concepgdes clinicas, expectativas de oralizacao, informacdes
fragmentadas e auséncia de programas de Libras podem retardar o acesso linguistico
da crianca. Contudo, responsabilizar ou culpabilizar a familia ndo produz transformacao.
As pesquisas analisadas indicam a necessidade de orientagdo ética, acolhimento
psicoeducacional, contato com adultos surdos e formacgao linguistica continuada, envolvendo
diferentes membros familiares e considerando as condi¢des concretas de participagao.

A escola possui responsabilidade decisiva nesse processo. Cabe-lhe organizar
curriculo, ensino, avaliagdo e comunicacao de modo acessivel; assegurar profissionais
qualificados; criar tempo para planejamento colaborativo; e manter didlogo permanente
com os responsaveis. O intérprete de Libras é fundamental em determinados contextos,
mas nao substitui o vinculo pedagodgico do professor nem converte automaticamente uma
escola monolingue em espaco bilingue. A inclusao somente se efetiva quando o estudante
compreende as aulas, interage com colegas, acessa os conhecimentos e participa das
decisbes que afetam sua trajetdria.
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A articulagdo familia—escola precisa superar reunides burocraticas e contatos
motivados apenas por dificuldades. Praticas colaborativas envolvem escuta, circulagao
acessivel de informacgdes, definicdo de responsabilidades, ensino de Libras as familias,
participacdo de profissionais surdos, construgcdo de praticas bilingues de letramento e
acompanhamento das condigdes de aprendizagem. A corresponsabilidade nao corresponde
a divisdo de culpas: significa reconhecer que cada instituicdo possui deveres proprios e que
a continuidade entre os ambientes amplia as oportunidades da crianga.

Os estudos publicados entre 1999 e 2024 revelam permanéncias e mudancas.
Persistem o acesso tardio a Libras, a centralidade da oralidade, a fragilidade da formagao
docente e a concentragao da mediacdo familiar nas maes. Ao mesmo tempo, pesquisas
recentes mostram maior reconhecimento da Libras e relatos de familias que a utilizam
cotidianamente, identificando beneficios na comunicacdo e no vinculo. Esses avancos
precisam ser transformados em politicas abrangentes, para que o direito linguistico nao
dependa do local onde a crianga nasce ou da iniciativa isolada de uma escola.

Conclui-se que a relagao entre familia e escola pode favorecer significativamente
a escolarizagao de estudantes surdos quando se fundamenta na diferenga linguistica, no
bilinguismo e na participagdo. Uma educagado comprometida com esses principios nao busca
adaptar o estudante a praticas construidas exclusivamente para ouvintes. Ela transforma
ambientes, relagdes e curriculos para que a Libras, a visualidade, o portugués escrito e 0os
saberes da comunidade surda integrem o cotidiano educacional. Dessa maneira, familia e
escola deixam de atuar como espagos separados e passam a compor uma rede de apoio
capaz de assegurar aprendizagem, autonomia, identidade e pertencimento.
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