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RESUMO: As transformacdes decorrentes da globalizacdo tém alterado significativamente
as formas de interacao entre as culturas e os modos como individuos e grupos constroem
e percebem suas identidades. A intensificacdo dos processos de mundializacéo cultural
tem contribuido para um movimento de desterritorializacdo das referéncias culturais, no
qual simbolos, valores e representacdes passam a circular de forma ampliada, produzindo
tensbes entre memodria, cultura e pertencimento. Nesse contexto, torna-se necessario
refletir sobre o papel do patriménio cultural na construgdo das identidades locais, no
reconhecimento da diversidade cultural e na preservacdo da memoria coletiva. Este
trabalho propde discutir as relagdes entre patriménio cultural, identidade e globalizacéao,
considerando as possibilidades de atuacado da educacao patrimonial como instrumento de
valorizacdo das referéncias culturais e de fortalecimento dos vinculos entre os sujeitos
e 0s bens culturais de seu grupo social. Parte-se da compreensao de que a educagao
patrimonial pode contribuir para processos de apropriagdo do patriménio cultural e para o
reconhecimento da pluralidade de expressdes culturais. Dessa forma, busca-se destacar a
importancia da educagao patrimonial na formacao de cidadaos conscientes de sua cultura
e capazes de compreender e interpretar o mundo a sua volta, reconhecendo o patriménio
cultural como elemento fundamental na construcao das identidades.

PALAVRAS-CHAVE: Memodria coletiva. Diversidade cultural. Preservagao do patriménio.

CULTURAL HERITAGE, IDENTITY AND GLOBALIZATION: REFLECTIONS FOR
HERITAGE EDUCATION

ABSTRACT: The transformations resulting from globalization have significantly altered
the forms of interaction between cultures and the ways in which individuals and groups
construct and perceive their identities. The intensification of cultural globalization processes
has contributed to a movement of deterritorialization of cultural references, in which symbols,
values, and representations circulate more widely, producing tensions between memory,
culture, and belonging. In this context, it becomes necessary to reflect on the role of cultural
heritage in the construction of local identities, in the recognition of cultural diversity, and in the
preservation of collective memory. This work proposes to discuss the relationships between
cultural heritage, identity, and globalization, considering the possibilities of heritage education
as an instrument for valuing cultural references and strengthening the bonds between
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individuals and the cultural assets of their social group. It starts from the understanding that
heritage education can contribute to processes of appropriation of cultural heritage and to
the recognition of the plurality of cultural expressions. In this way, the aim is to highlight the
importance of heritage education in the formation of citizens who are aware of their culture
and capable of understanding and interpreting the world around them, recognizing cultural
heritage as a fundamental element in the construction of identities.

KEYWORDS: Collective memory. Cultural diversity. Heritage preservation.

INTRODUGCAO

Estainvestigacao parte de uma questao central: de que forma a educagao patrimonial
pode contribuir para a construgdo de uma cidadania plena em uma sociedade marcada
pela intensificacdo dos processos globalizantes? Essa tomada de consciéncia para a
preservagao e apropriagdao do patriménio cultural constitui uma tarefa da educacéao e de
praticas pedagogicas capazes de transformar a imagem do passado em algo vivo e com
significado coletivo.

Para responder a essa questdo, é preciso, antes, compreender o cenario em
que ela se coloca. A globalizagdo € um fato consumado e ndo ha como ignorar os seus
efeitos. Esse processo estabelece uma nova forma de interagdo das culturas locais com
a crescente mundializagcdo da cultura e interfere diretamente na identidade dos sujeitos.
As transformacgdes sociais e culturais dai decorrentes tém repercutido na forma como
individuos e grupos constroem e percebem a si mesmos e ao mundo.

A memoria desempenha um papel fundamental nesse processo, uma vez que “é
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja
busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na
febre e na angustia” (Le Goff, 1990, p. 476). Essa angustia tem sua origem no processo de
desterritorializacdo da cultura causado pela globalizagdo, no qual as referéncias culturais
locais passam a conviver com uma dinamica de circulagdo ampliada de simbolos, valores
e representacdes. Nesse cenario, tenta-se criar uma “cultura internacional-popular”, cujas
imagens serviriam para compor uma esfera de lembrangas mundializadas (Ortiz, 2000, p.
105). Tais transformacgdes afetam diretamente as identidades locais e evidenciam tensdes
entre memoria, cultura e pertencimento.

Diante dessas articulagdes, esta investigacdo procura refletir sobre o papel do
patrimonio cultural na construgao de identidades locais que sofrem os efeitos dessa nova
sociedade globalizada. Busca-se discutir a contribuigdo que o patriménio cultural, por
intermédio da educacao patrimonial, pode oferecer para a constru¢ao de uma cidadania
plena, considerando a importancia da memodria, da cultura e do pertencimento na formagao
dos sujeitos. Espera-se, assim, que esta reflexdo possa contribuir para a valorizagao da
histéria das comunidades e para a formagao de cidadaos capazes de ler e interpretar o
mundo a sua volta.
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PERCURSO METODOLOGICO

Este trabalho retoma e atualiza reflexdes originalmente desenvolvidas em 2008,
periodo em que o debate sobre globalizacédo e identidade cultural ganhava centralidade
nas ciéncias sociais. Caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa, desenvolvida por meio da reviséo critica e analise interpretativa de literatura
especializada sobre globalizagao, identidade cultural, patriménio e educag¢ao. A abordagem
adotada é de natureza tedrico-reflexiva, orientada pela perspectiva de que a analise
critica das transformacgdes culturais contemporaneas constitui condicdo necessaria para a
fundamentacéao de praticas pedagogicas comprometidas com a valorizagao da diversidade
e da memoria coletiva.

FUNDAMENTAGAO TEORICA
Globalizagao, Pés-Modernidade e a crise das identidades

A chamada globalizagcdo € um conjunto de processos que marcou as ultimas
décadas, atingindo ndo s6 a economia, mas também a tecnologia, a politica e a cultura.
Seus contornos mais gerais sdo dados pela expansao do capitalismo, pela aceleragao
do tempo, pela compressdao do espaco — causadas pelas novas tecnologias — e pela
fragilidade em que se encontra o Estado-nacéo.

Uma das caracteristicas marcantes desse processo € a expansao das empresas,
que deixam de ser multinacionais para se tornarem transnacionais, pois ja nao estao presas
a um espaco fisico. O capital circula de forma livre, criando o que Bauman denomina de
proprietarios ausentes, uma vez que “os capitalistas... gragas a mobilidade dos seus recursos
agora liquidos, ndo enfrentam limites reais o bastante — sdlidos, firmes, resistentes —
que obriguem ao respeito” (1999, p. 18). A empresa se liberta, assim, da responsabilidade
para com a comunidade e do comprometimento com os problemas que, muitas vezes, ela
mesma traz para as populag¢des subordinadas.

Arevolucao tecnoldgica, por sua vez, deu uma incrivel fluidez ao mundo, comprimindo
o espaco e o tempo. Avelocidade nas comunicagdes diminui, ou mesmo anula, as distancias,
tornando possivel a uma grande corporagao controlar suas operagdes de forma simultanea
em qualquer parte do globo. Somos, assim, uma sociedade que consome cada vez mais
servicos e informagdes. Como observa Santos, “comércio, finangas, lazer, ensino, pesquisa
cientifica ndo exigem fabricas com linha de montagem, mas pedem um aceleradissimo
sistema de informacgao” (1986, p. 25).

Todas essas mudancas deixaram no ar um clima de incerteza. O Estado-nacao
perdeu sua soberania — o poder de ditar as regras passou ao capital. As instituicbes
continuaram as mesmas, mas todo o resto mudou. Sao as “instituicdbes-casca”, como
aponta Giddens, porque “continuamos a falar da nagao, da familia, do trabalho, da tradicao,
da natureza, como se todos continuassem iguais ao que foram no passado. Nao continuam.
A casca permanece, mas por dentro eles mudaram” (2005, p. 28). Esse sistema politico e
econdmico mundializado engendra, por sua vez, um novo conjunto de valores culturais — é
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0 que se convencionou chamar de pos-modernidade.

O pds-modernismo é um conjunto de mudangas culturais consolidadas a partir dos
anos 1980. Dentre seus elementos constitutivos estdo, como aponta Jameson, a falta de
profundidade, o enfraquecimento da historicidade, o impacto da tecnologia no cotidiano e
as transformacdes na experiéncia do tempo e do espag¢o. O mundo passa a ser percebido
através de signos — cada vez mais 0s manipulamos no lugar de coisas. “Digitalizados, os
signos pedem escolhas. Nao uma decisao profunda, existencial, mas uma resposta rapida,
impulsiva, boa para o consumo” (Santos, 1986, p. 17). O individuo é saturado de imagens
que se fixam apenas “nas aparéncias, nas superficies e nos impactos imediatos que, com
o tempo, nao tém poder de sustentacao” (Harvey, 2001, p. 59). As informacdes chegam
fragmentadas e descontextualizadas, gerando uma superficialidade generalizada.

Esses signos, antes de tudo, se tornam mercadorias cujo ciclo de vida €& rapido.
Tudo é descartavel e instantaneo. Incorporar esses valores em nossa sociedade “significa
também ser capaz de atirar fora valores, estilos de vida, relacionamentos estaveis, apego
as coisas, edificios, lugares, pessoas e modos adquiridos de agir e ser” (Harvey, 2001,
p. 258). O sujeito pés-moderno abandona todo sentido de continuidade histérica — nao
existe passado nem futuro, apenas uma série de momentos presentes e nao relacionados.
A tecnologia desempenha um papel central nesse processo. Nosso cotidiano foi invadido
pela tecnologia eletrénica e, mais recentemente, pelas redes sociais, saturando-nos com
informacodes e diversdes que produzem um mundo onde preferimos o simulacro ao objeto:
“‘entre nés e o mundo estdo os meios tecnoldgicos de comunicagao, ou seja, de simulagao.
Eles nos informam sobre o mundo; eles o refazem a sua maneira, hiper-realizam o mundo,
transformando-o num espetaculo” (Santos, 1986, p. 13). Esse movimento se aprofunda com
a “compressao do tempo-espago”: o desenvolvimento da tecnologia, dos transportes e da
comunicagao revolucionou nossa percepgao do espago e do tempo, de tal forma que nos
vemos “forgados a alterar, as vezes de maneiras bastante radicais, como nos representamos
o mundo” (Laender, 2004, p. 81-83). O resultado é uma sociedade do descarte e do neo-
individualismo pdés-moderno, “no qual o sujeito vive sem projetos, sem ideais, a néo ser
cultuar sua auto-imagem e buscar a satisfagao aqui e agora” (Santos, 1986, p. 30).

Na sociedade onde tudo se tornou incerto e transitério, as identidades ja néao
conseguem dar estabilidade ao sujeito. A identidade “aponta para um sistema de
representacao (...) das relagdes entre os individuos e os grupos e entre estes e seu territdrio
de reprodugao, seu meio, seu espacgo e seu tempo” (Coelho, 1997, p. 201), e as relagdes
mundiais alteradas pela globalizagdo implicam também uma mudanga profunda nesse
sistema. Segundo Hall, podemos perceber trés concepg¢des de sujeito na modernidade.
A primeira é a do sujeito iluminista, concebido como um individuo totalmente centrado e
unificado. Com a crescente complexidade da vida moderna, desenvolveu-se a concepgao
do sujeito sociolégico, constituido na relagédo do eu com a sociedade — seria a identidade
gue une o sujeito ao mundo e “estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais
que eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis” (Hall,
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2002, p. 12). E justamente essa estabilidade que se dissolve na contemporaneidade:
como argumenta Bauman, “o mundo em nossa volta esta repartido em fragmentos mal
coordenados, enquanto as nossas existéncias individuais sdo fatiadas numa sucesséao de
episadios fragilmente conectados” (2005, p. 18—19). Dessas transformagdes surge o sujeito
pos-moderno, cuja caracteristica central € nao ter uma identidade fixa ou permanente.

Essa nova identidade comporta, na verdade, varias identidades intercambiaveis,
muitas vezes contraditdrias, pois nao existe uma “identidade mestra” forte o bastante para
alinhar as variadas identidades de um individuo. Estamos diante do “jogo das identidades”
— s&0 como roupas que usamos de acordo com a situacao. E preciso considerar, também,
gue a identidade pode mudar a partir da forma como o sujeito € interpelado ou representado:
0 que se é ou nao depende muito do que é imposto pelo outro.

As identidades nacionais, historicamente concebidas como essa “identidade mestra”,
foram arduamente construidas, e hoje a globalizagao alterou essas ancoras sociais. Um
dos motivos desse descolamento € que a identidade nacional nunca foi tdo homogénea e
unificada quanto os discursos sobre ela supunham — todas as nagdes sao formadas pela
reuniao de diferentes grupos humanos, marcadas por contradi¢gdes e divisdes internas.
A partir desse diagnéstico, Hall aponta trés possiveis efeitos da globalizagdo sobre as
identidades culturais: a homogeneizagao global das culturas nacionais; o fortalecimento de
identidades locais como movimento de resisténcia dos grupos que se sentem ameagados;
e a construcdo de novas identidades hibridas, feitas do cruzamento entre diferentes
culturas, onde nenhuma anula a outra, mas se entrelacam em torno de um eixo comum.
Paralelamente, Giddens aponta o declinio da tradigdo e o surgimento do fundamentalismo
como “uma recusa do dialogo num mundo cujo ritmo e continuidade dependem dele” (2005,
p. 59). O que temos de concreto € que nao esta havendo nem um triunfo do global nem
uma persisténcia do local, mas um processo de mudanga cujo resultado ainda nao se
pode prever. E precisamente nesse cenario de incerteza que o patriménio cultural ganha
renovada importancia.

O Patrimoénio na era da globalizagao

“Podem arrasar as casas, mudar o curso das ruas; as pedras mudam de lugar, mas
como destruir os vinculos com que os homens se ligavam a elas? (...) A resisténcia
muda das coisas, a teimosia das pedras une-se a rebeldia da memaria que as repbe
em seu lugar antigo.” (Ecléa Bosi)

Quando falamos em patriménio, o que logo vem a mente € um conjunto de prédios
e monumentos que devemos preservar por seu valor estético ou histérico. O patriménio
nao €&, porém, apenas um conjunto de bens urbanos — ele é um “fenédmeno social” que
fornece ao sujeito um sentimento de pertenca, uma identidade. Os prédios sao apenas
“suportes operatorios”; é preciso examinar as coisas dentro dos processos de producgéo e
uso de sentido, no seio mesmo da sociedade (Meneses, 1998, p. 329). Nessa perspectiva,
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€ tdo importante preservar os bens de pedra e cal quanto os de natureza imaterial, pois &
através da interagado entre os aspectos materiais e imateriais que se tem uma concepgao
mais rica e ampla do patriménio de uma sociedade. Essa compreensao abriu espaco para
o reconhecimento de artesanatos, saberes, dancas, musicas, festas, rituais e lendas — os
produtos da cultura popular que, juntos com os suportes fisicos, compdem o patrimonio
cultural de uma nacgao.

Esse papel social do patriménio assume especial relevancia no contexto da
globalizacdo. Segundo Teixeira Coelho, cabe ao patriménio a “manutengado, construgao
ou reconstrucao da identidade (pessoal ou coletiva) de modo sobretudo a proporcionar, ao
individuo e ao grupo: a) um sentimento de seguranca, uma raiz, diante das aceleragdes
da vida cotidiana na atualidade; b) o combate contra o estranhamento das condi¢gbes de
existéncia ao proporcionar a vinculagao do individuo e do grupo a uma tradicao” (1997,
p. 288). E justamente essa funcdo de ancoragem identitaria que explica o crescente
interesse pelo patriménio nas ultimas décadas: o processo de globalizagdo tem gerado
uma inquietude causada pela “ruptura com as experiéncias tradicionais de lugar, bem como
pelas transformagdes registradas no plano da temporalidade” (Anico, 2005, p. 74). Na
tentativa de preencher esse vazio, tenta-se criar uma “cultura internacional-popular” cujas
imagens serviriam para compor uma esfera de lembrangas mundializadas (Ortiz, 2000, p.
105), enquanto a publicidade — assim como o radio, o cinema, a televisao, o streaming e
as redes sociais — desempenha papel decisivo na formagao de referéncias coletivas para
esse mercado global.

Diante desse movimento, o patrimdnio passa a apresentar novos usos e sentidos. Se
porumladotemos umacrescente valorizagao do patriménio enquanto resisténcia ao processo
de desterritorializagdo da cultura, por outro ele também acaba virando produto cultural,
“fabricado, empacotado e distribuido para ser consumido” (Choay, 2001, p. 211). Instala-
se um sistema de forgas antagdnicas: uma fundamentada no respeito e na preservagao, e
outra que se fundamenta no valor econdmico. O desenvolvimento da sociedade de lazer
originou uma expanséo, em escala mundial, do publico dos monumentos e, com ele, o
crescimento do turismo cultural. Os monumentos e o patriménio histérico adquiriram, assim,
dupla fungcédo: ao mesmo tempo que preservam um valor simbdlico, passaram a integrar
uma légica econbmica por meio de um trabalho de “engenharia cultural” (Choay, 2001,
p. 211) que os transforma em produtos de consumo. E o lado perverso desse processo,
onde a “valorizagao” do patriménio esta dissociada de um significado coletivo: “os prédios
restaurados nos locais turisticos podem parecer espléndidos, e a restauragao pode mesmo
ser auténtica até o minimo detalhe. Mas a herancga que é assim protegida esta dissociada
da seiva da tradicdo, que € sua conexao com a experiéncia da vida cotidiana” (Giddens,
2005, p. 54).

Para evitar essa cristalizagdo, o patriménio precisa de uma fung¢ao social — um
valor que nao seja apenas o de troca. Somente “o uso do patrimdnio cultural, inserido
na sociedade, elimina por completo a possibilidade de torna-lo uma mercadoria” (Oliveira,
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2005, p. 93—-114). As praticas patrimoniais voltadas para a preservagao sao definidas por
alguns paradigmas politico-culturais, dos quais nos fala Canclini. O primeiro, chamado
tradicionalista, preocupa-se com a preservacdo do modelo estético ou simbdlico, sem levar
em conta as praticas populares. O segundo, definido pelo Estado, fundamenta-se em um
imaginario conservacionista e monumentalista, privilegiando os bens capazes de celebrar
a nacionalidade — sem considerar as contradi¢gdes sociais expressas por esses bens. Por
fim, temos o paradigma participacionista, que relaciona a preservagao do patriménio com
as necessidades globais da sociedade: a escolha daquilo que deve ou nao ser preservado
é discutida e decidida junto com a comunidade. E a participagdo social que vai evitar tanto
a cristalizacdo do patriménio — que transforma bairros antigos em cidades-museu sem
significado coletivo — quanto os efeitos da mercantilizagdo descritos acima.

Em suma, a preservagao do patriménio em tempos de globalizagdo nao pode se
restringir a manutengao fisica de monumentos isolados ou a sua conversdao em produtos
de consumo turistico. Conforme aponta o paradigma participacionista, a salvaguarda da
memoria exige que o bem cultural seja ressignificado pela coletividade, servindo como um
anteparo contra a fragmentacao da identidade pds-moderna. Para que essa apropriagao
ocorra de forma consciente, faz-se indispensavel o papel da Educacéo Patrimonial. E
por meio dela que o sujeito deixa de ser um mero espectador da histéria para tornar-se
protagonista da preservacao, transformando o passado petrificado em um instrumento vivo
de cidadania e leitura critica do mundo.

Educacgao Patrimonial

A Educacgao Patrimonial € um campo de estudo que se institucionalizou no Brasil
a partir dos anos 1980, tendo como marco referencial o 1° Seminario sobre o “Uso
Educacional de Museus e Monumentos”, realizado no Museu Imperial em Petropolis em
1983. Nesse processo pedagogico, € o patrimdnio cultural que servira como fonte principal
de conhecimento da comunidade, no sentido de reforgar e/ou resgatar sua autoestima,
valorizando a cultura local e contribuindo para a construgao de uma cidadania plena. Nesse
sentido, Horta, Grunberg e Monteiro (1999, p. 4) definem a Educagao Patrimonial como:

“um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no
Patrimbénio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias
e manifestacbes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho de Educagao Patrimonial busca levar as criangas e adultos
a um processo ativo de conhecimento, apropriagdo e valorizagéo de sua heranga
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracgao e a produgao de novos conhecimentos, num processo continuo de criagao
cultural.”

Dessa forma, a comunidade ndo s6 toma consciéncia da riqueza de seu patrimdnio
como participaativamente do processode conservagaodesses bens—fatoresindispensaveis
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na preservagao sustentavel do patriménio cultural, pois a populagdo envolvida constroi
vinculos de identidade e cidadania com o préprio lugar onde vive. Desse modo, a Educagao
Patrimonial se torna

(...) um instrumento de ‘alfabetizacdo cultural’ que possibilita ao individuo fazer a
leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensao do universo sociocultural e
da trajetdria histérico-temporal em que esté inserido. Este processo leva ao reforgo
da auto-estima dos individuos e comunidades e a valorizagéo da cultura brasileira,
compreendida como multipla e plural. (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 4)

Essa perspectiva foi aprofundada nas diretrizes institucionais do IPHAN, que passou
a conceber a Educagao Patrimonial como um processo que deve primar pela construgao
coletiva e democratica do conhecimento, por meio do dialogo permanente entre os agentes
culturais e sociais e pela participacao efetiva das comunidades detentoras e produtoras das
referéncias culturais (Floréncio, 2019, p. 61).

O propodsito da Educacgdo Patrimonial é construir uma relagdo de afeto entre a
comunidade e seu patrimdnio — uma metodologia de ampla aplicabilidade, que alcanga
0s mais variados grupos e vestigios materiais. Segundo Carter (2004, p. 38), com base
no Guia Basico de Educagado Patrimonial (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 9), esse
percurso se organiza em quatro etapas metodoldgicas:

1) Observacgao: identificagcdo do objeto por meio de exercicios de percepgdo visual e
sensorial, com vistas ao desenvolvimento da percepg¢ao visual e simbdlica.

2) Registro: fixacdo do conhecimento apreendido por meio de diferentes técnicas —
desenho, descricdo verbal ou escrita, fotografia, maquete, entre outras — com o objetivo
de desenvolver a memodria e o pensamento Iégico e intuitivo.

3) Exploragao: analise do problema por meio de levantamento de hipéteses, questionamento
e pesquisa em diferentes fontes, visando o desenvolvimento das capacidades analiticas e
do julgamento critico.

4) Apropriacao: recriacao e releitura do objeto por meio de formas variadas de expresséo
— pintura, escultura, drama, danga, musica, poesia, texto, filme — visando o envolvimento
afetivo, a internalizacéo e a valorizagdo do bem cultural.

A aplicacdo dessas etapas junto a comunidade revela o potencial transformador
da Educacgao Patrimonial enquanto pratica pedagodgica. De acordo com o IPHAN (2014,
p. 20), as iniciativas educativas devem ser encaradas como recurso fundamental para a
valorizacao da diversidade cultural e para o fortalecimento da identidade local, pois é por
meio delas que a comunidade passa a reconhecer os bens culturais de seu entorno como
parte constitutiva de sua propria histéria — e ndo como reliquias distantes ou objetos de
consumo turistico. Esse reconhecimento foi progressivamente incorporado as politicas
publicas brasileiras: o Programa Mais Educagédo permitiu a incorporagdo da Educagao
Patrimonial na perspectiva da educagao integral, e a Rede Casas do Patrimdnio buscou
ampliar a capilaridade das agdes educativas por meio de uma gestdo compartilhada que
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envolve as trés instancias de governo (IPHAN, 2014). E justamente essa passagem — do
olhar distante para a apropriacao afetiva — que distingue a Educacao Patrimonial de outras
abordagens sobre memoaria e cultura, e que a torna um instrumento pedagdgico eficaz de
fortalecimento identitario em tempos de globalizagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Adiscussao desenvolvida ao longo deste trabalho permite afirmar que a globalizagao,
ao produzir um movimento de desterritorializacdo das referéncias culturais, coloca o
patrimdnio em uma posi¢ao paradoxal: a0 mesmo tempo em que se torna objeto de crescente
valorizagdo, corre o risco de ser esvaziado de sentido pela légica mercantil. E nesse
paradoxo que a Educacao Patrimonial se revela indispensavel — ndo como instrumento de
preservacgao estatica, mas como pratica pedagodgica capaz de devolver ao patriménio sua
funcao social mais essencial: a de formar sujeitos conscientes de sua identidade e de seu
lugar no mundo.

Assim como na experiéncia de Paulo Freire com um trabalho de alfabetizagdo na
cidade de Porto Mont, onde seus moradores redescobriram seu valor — “E. Porto Mont é
assim e nao sabiamos’. Imersos na realidade de seu pequeno mundo, ndo eram capazes de
vé-la. ‘Tomando distancia’ dela, emergiram e, assim, a viram como até entao jamais a tinham
visto” (Freire, 2001, p. 264) — a Educacéao Patrimonial opera esse mesmo movimento de
tomada de consciéncia: € o distanciamento critico do proprio entorno que permite ao sujeito
reconhecé-lo como patriménio e, a partir dai, apropriar-se dele como ferramenta de leitura
do mundo.

Temos consciéncia de que esta é apenas uma reflexao inicial. O campo da Educagao
Patrimonial ainda carece de pesquisas que investiguem, de forma sistematica, seus efeitos
sobre a construgao identitaria em contextos marcados pela intensa circulagao cultural da
contemporaneidade — especialmente junto a comunidades urbanas periféricas, povos
tradicionais e grupos cujas referéncias culturais permanecem sub-representadas nas
politicas publicas de patriménio. E alentador, no entanto, constatar que esse reconhecimento
vem se traduzindo em agdes concretas: iniciativas como o Programa Mais Educacao e a
Rede Casas do Patrimdnio buscam ampliar a capilaridade da Educagao Patrimonial por
meio de uma gestao compartilhada entre as instancias de governo e a sociedade (IPHAN,
2014), apontando para uma concepgcao intersetorial e participativa que vai ao encontro das
premissas aqui discutidas. Investigar de que modo essas politicas se articulam com outras
praticas pedagogicas transformadoras constitui uma agenda promissora para pesquisas
futuras. Desejamos que este trabalho contribua para esse caminho e para a formagao de
educadores e educandos capazes de ler, interpretar e transformar o mundo a sua volta.
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