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O ensino das Ciéncias da Natureza visa contribuir para a formagéo integral
dos estudantes e para o desenvolvimento da alfabetizag&o cientifica, processo que deve
ser estimulado desde os primeiros anos da escolarizagdo. Entretanto, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ainda a priorizacdo das habilidades de leitura, escrita e matematica
acaba reduzindo o espaco dedicado ao ensino de Ciéncias, especialmente ao conteudo de
Botanica. Diante disso, este estudo analisou o ensino de Botanica a partir da percepcéao
de professores de Ciéncias da rede municipal de ensino. Para a coleta de dados, foram
aplicados questionarios, analisados por meio da analise de conteudo. Os resultados
indicam a predominancia do uso do livro didatico e de aulas expositivas e que a formagao
inicial exerce influéncia significativa nas praticas pedagodgicas. Além disso e as praticas
mais contextualizadas e diversificadas foram relatadas principalmente por professores que
possuem segunda licenciatura em Ciéncias Naturais, além da Pedagogia, enquanto aulas
mais tedricas foram associadas a docentes com formagao exclusivamente em Pedagogia.
Assim, o estudo aponta a necessidade de mudangas na formag¢ado em Pedagogia, visando
melhor preparar professores para o ensino de Ciéncias e contribuir para uma visdo mais
positiva da Botanica entre os estudantes.

Ensino de Ciéncias. Anos iniciais. Impercepg¢ao Botanica.

The teaching of Natural Sciences aims to contribute to the integral education of
students and to the development of scientific literacy, a process that should be encouraged
from the early years of schooling. However, in the early years of Elementary School, the
prioritization of reading, writing, and mathematics skills often reduces the time and space
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dedicated to the teaching of Science, especially Botany content. In this context, the present
study analyzed the teaching of Botany based on the perceptions of Science teachers from
the municipal education system. Data were collected through questionnaires, which were
analyzed using content analysis. The results indicate a predominance of the use of textbooks
and expository classes, as well as showing that initial teacher education has a significant
influence on pedagogical practices. Furthermore, more contextualized and diversified
practices were mainly reported by teachers who hold a second degree in Natural Sciences
in addition to Pedagogy, whereas more theoretical classes were associated with teachers
whose training is exclusively in Pedagogy. Thus, the study highlights the need for changes
in teacher education in Pedagogy in order to better prepare teachers for Science teaching
and to contribute to a more positive view of Botany among students.

Science Teaching. Early Years. Botanical Imperception.

O ensino das ciéncias da natureza visa a formacgado integral dos alunos e o
desenvolvimento da sua alfabetizacio cientifica, que deve ser mobilizada desde os anos
iniciais da escolarizac&o (Brasil, 2018). Contudo, no Ensino Fundamental |, a leitura, escrita
e conhecimentos matematicos ainda s&o mais valorizados em detrimentos de outras areas
(Santos e Zoch, 2018).

Delizoicov e Slongo (2011) sintetizam um empasse observado nas aulas de ciéncias:
0 conhecimento, por vezes precario de alguns docentes em relagcdo aos conteudos de
ciéncias naturais. Isso resulta em sua inseguranca em trabalhar atividades diferentes, o que
acaba por leva-los a recorrer principalmente ao modelo tradicional, com aulas expositivas e
uso do livro didatico (Carvalho, 2003; Ramos e Rosa, 2008).

Dentre os conteudos de Ciéncias constados no curriculo, encontra-se a Botanica
que tem como objetivo o estudo dos vegetais. As plantas possuem grande importancia
para a humanidade, e sdo onipresentes em nosso dia a dia (Santos, 2006). No cenario
da educacao basica, no entanto, o ensino de Botanica frequentemente distancia-se da
realidade do aluno, fundamentando-se em metodologias tradicionais e na memorizagao
taxondmica (Santos, 2006; Araujo e Lemos, 2016). Essa abordagem fragmentada impede
que o estudante estabeleca relagdes entre o conteudo e a importancia da flora (Bittencourt,
2013). Como consequéncia, consolida-se o fendbmeno da “cegueira botanica” (Wandersee;
Schussler, 2001) — atualmente impercepgéo botéanica pelas implicagdes capacitistas do
anterior (Ursi e Salatino, 2022) -, que significa a impossibilidade de reconhecer, interessar-
se e relacionar as plantas ao cotidiano.

Carvalho (2021) faz uma inferéncia muito pertinente, quando diz que em vista da
falta de dominio dos professores de Ciéncias do fundamental | em relagédo a Botanica, estes
podem acabar nado trabalhando o tema de uma forma significativa com seus alunos, o que
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acaba se mostrando como uma possivel raiz do problema. Deste modo, isto contribui para
que cheguem as proximas etapas com aversao ao tema. A autora ainda percebe uma lacuna
de pesquisas sobre tema voltado para o EFI. Logo, percebe-se a necessidade de estudos
para o entendimento do ensino de Botanica nesta etapa, tdo importante e marcante na
vida dos alunos. Considerando a escassez de estudos da Botanica no EFI, este trabalho se
volta para investigar como a formacéao inicial dos professores e as metodologias de ensino
constroem o ensino de Boténica nesta etapa de ensino.

Compreender os aspectos didaticos metodoldgicos do ensino de Botanica mediante
a percepcao dos professores pedagogos da Rede Municipal de Ensino de Cascavel-PR e
a articulagao desta com sua formacao inicial.

Este estudo € de natureza qualitativa e descritiva (Godoy, 1995; Neves, 1996). Para
atingir o objetivo de pesquisa, nesse estudo foram aplicados questionarios online via Google
Forms para professores de Ciéncias do Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Ensino
de Cascavel-PR. Houve um retorno de 8 questionarios que compuseram a amostra da
pesquisa.

Além do questionario, os professores que participaram da pesquisa tiveram de
responder o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Ressalta-se que a
pesquisa apenas teve inicio apds a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa, conforme
as Resolugdes do CNS n° 466/12 (BRASIL, 2012) e n° 510/2016 (BRASIL, 2016).

As informacbes coletadas durante a pesquisa mediante os questionarios, foram
analisadas segundo a analise de conteudo de Bardin (2016). Este tratamento analitico
envolve trés etapas: 1) pré-analise (organizacéo e escolha do material); 2) exploragéo do
material (codificacao e construcao de categorias a posteriori) e 3) tratamento dos resultados
(inferéncias e interpretagdes).

Obtivemos retorno de 8 professores participantes da pesquisa, porém um deles teve
de ser excluido da analise por atuar como docente somente na etapa do ensino fundamental
II. De modo a assegurar o sigilo dos participantes, estes foram identificados como P1, P2...
P7. A fim de organizar os resultados, apresentamos o quadro 1, no qual esta sintetizado o
perfil dos participantes da pesquisa e suas percepg¢des sobre o ensino da Botanica. Assim,
na sequéncia discorremos a respeito da formacao inicial para o ensino de Ciéncias e para
o ensino de Botéanica e por fim sobre o Ensino de Botanica nos anos iniciais segundo a
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percepcgao dos professores participantes.

No que se refere a Formacao inicial para o ensino de Ciéncias, os participantes
P1, P2, P3, P4, P5 e P7 relataram que na grade curricular houve apenas uma disciplina
voltada ao estudo especifico das ciéncias naturais. O observado vai de acordo com as
conclusdes feitas por Ovigle e Bertucci (2009) e Pires e Malacarne (2018), em que 0s cursos
de Pedagogia destinam apenas uma pequena parcela de sua carga horaria a disciplinas

relacionadas ao ensino da disciplina de ciéncias, isto €, aos seus conhecimentos cientificos

propriamente ditos, aulas praticas e avaliagdes.

Quadro 1: Quadro sintese do perfil dos participantes da pesquisa.

Disciplinas | Conta-
Rela- | Metodo-
. Discipli- | de metodo- | to com - .
. Formacgao . . cao logias
. Formacgao . nas de logias de aarea . | Recursos
Caédigo . continua- . . com a | de ensi- -
Inicial ciéncias | ensinode | daBo- n utilizados
da . .. Bota- | no usa-
na Fl ciéncias na | tanica
nica das
Fl na Fl
Citou o . Con- . . .
] Pdés em , Nao i Tradicio- | Sites e Ii-
P1 Pedagogia . |conteudo | Ausente forta-
Educacéo o, teve nal Vros
“vacinas vel
Psicope-
dagogi as, Teve,
Neurope- somen- | Con- . )
. T o , Tradicio- | Livros e
P2 Pedagogia |dagogia, Ciéncias | Ciéncias te de | forta- )
~ nal pesquisa
Educacao forma | vel
Especial, tedrica
Gestéo
Nao
identi-
Funda- )
Teve, ficada,
" mentos .
Educacgao ) Formacéo de embora
. teoricos e ; Con- . Imagens,
P3| pedagogia | PC%C | metodols- | ™ 2920 |forma e 1" ideos
€dagodid | Educacao cos das turmas de | tepori- o pluaris- ’
i v -
infantil g.A _ ciéncias co-pra- mo de laboratorio,
ciéncias , .
tica estraté-
naturais ;
gias e
recursos
Os proéprios
Fomagéo Metodologia vegetais da
. Uma disci- . i
continua- do ensino de Con- escola, mi-
plina. Nao A . Nao . investi- .
P4 Pedagogia da para o ) ciéncias bio- forta- _ croscopio e
. denomina- | . . teve gativa )
ensino de q l6gicas e da vel lupa, livros,
a .
ciéncias natureza graviras e
videos
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Nao Microsco-
- io, lupa
2 especiali- [ yma disci- | Metodologia teve pI iré p
zagoes em | pjinango  |de ensino | ™ e Ontlca’
Pedagodi educagdo | genomi- | de ciencias | P9 Tradi- exflc? o
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Biologicas | cagdo em varias em | ensino de biolo- gativa amostras
ciencias ciéncias ciéncias e gia de bioldgicas
bioloai , . forma de plantas,
lologicas | biologia tedrico- tecnologias
-pratica digitais
ativas:
Ciéncias Educacao )
. . o o Teve, Aula in- .
com habi- | especial Biologia Didatica e g c vertida Videos e
litacdo em | e ludope- geral, Estagio su- © on- . | observa-
P6 . . . e forma |forta- | Gamifi- N
Pedagogia | dagogia, Boténica, | pervisionado o6 | caco, |90esem
e Matema- |[educagéo | Anatomia |em Ciéncias eorco- | ve " | campo
-pratica estudo
tica do campo
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Nao se
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Educacao . . . Nao sente | Tradicio- | . |
P7 . cia e edu- | Biologia Ausente Videos
Fisica cacio teve confor- | nal
¢ tavel

Fonte: Os autores (2026).

Ja sobre as disciplinas voltadas a metodologias especificas para ensino das ciéncias
naturais, dois participantes, P1 e P7, relataram ndo as terem em sua formagao inicial,
enquanto P3, P4, P5 e P6 apresentaram, com um numero de uma a duas disciplinas.
Considerando os professores formados somente em pedagogia (P1, P2, P3 e P4), apenas
P3 e P4 apresentaram disciplinas voltada para o ensino ou metodologias de ensino
especificas das ciéncias da natureza.

Os outros, porém, tiveram disciplinas mais gerais, e que assim nao especificam
metodologias de ensino de ciéncias: “Ciéncias” — P2, ou simplesmente ndo tiveram:
‘nenhuma’ - P1.

Estes dados, diferem um pouco dos resultados apresentados por Ovigle e Bertucci
(2009), onde evidenciam o enfoque dado nos curriculos de pedagogia em universidade
paulistas as vertentes metodologicas em detrimento das vertentes de conhecimentos
cientificos - conceitos, conteudos. De acordo com as respostas obtidas em nossa pesquisa,
ambos estiveram em proporg¢ao relativamente semelhante nos cursos.

E possivel observar que ndo ha uma predominanica exacerbada das disciplinas
voltadas metodologias de ensino. Alids, as duas estdo igualmente escassas no curriculo
dos seus cursos de pedagogia, o que permite inferir uma possivel insuficiéncia na formacao,
relacionada tanto aos conceitos cientificos, quanto as metodologias adequadas ao seu
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ensino.

Contudo, ressaltamos que € indispensavel para uma formacéao inicial em ciéncias
que proporcione éxito ao ensinar, que ela esteja voltada tanto para os aspectos técnicos
ou especificos da area do conhecimento, quanto para os aspectos de ordem didatica,
considerando portanto, o processo de formagao como um todo (Malacarne e Strieder, 2011).

Chamamos atencgao para o fato que mais da metade dos participantes — P1, P4, P5
e P7 - nao tiveram em sua formagao inicial conteudos relacionados ao estudo da Botanica.
Dorneles, Theves e Iganci (2023) trouxeram conclusdes semelhantes ao observado, uma
vez que afirmam que a carga horaria dos cursos de pedagogia destinada a Botanica nao
€ representativa - no caso dos resultados apresentados no presente estudo, foi nula - e
muitas vezes direciona o tempo para trabalhar outras areas das ciéncias naturais, como a
zoologia, por exemplo

Oliveira (1998) cita, que os professores das disciplinas especificas podem moldar a
concepcao de ciéncias dos seus alunos, sendo responsaveis pela relagao que eles travam
com o conhecimento cientifico. Deste modo, é valido questionar qual a visdo de ciéncia
estes cursos estdo formando em seus futuros profissionais? Uma ciéncia que nao vé o
mundo vegetal, considera-o dispensavel para ser estudado, ou inferior a outros seres vivos?

Com relagdo a categoria “Botanica abordada na formagao inicial”, observamos que
dentre as disciplinas, estratégias ou recursos didaticos a que estes foram apresentados
sobre Botanica, percebe-se que a Botéanica foi trabalhada de forma essencialmente tedrica
na formacgédo de P2, e de forma tedrico-pratica em P3 e P6. Isto evidencia como o tema
acaba sendo negligenciado, e quando € lembrado, € feito de forma predominantemente
tedrica, o que pode criar a ideia de que a Botanica ndo € importante, ou que ela se restringe
a teoria.

Os participantes relataram suas metodologias mais utilizadas ao ensinar o conteudo
de Botanica, e ao fazer a categorizacdo das mesmas, notou-se uma grande predominancia
de estratégias e recursos que se encaixam numa possivel metodologia tradicional, embora
outras também foram encontradas entre as respostas, como a Metodologia Investigativa
e Metodologias Ativas. Estas respostas indicam uma aula essencialmente expositiva,
modalidade didatica muito comum no ensino dos conhecimentos bioldgicos (Krasilchik,
2008). Deste modo, respondendo um dos questionamentos introdutérios, a problematica do
ensino de Botanica meramente expositivo, mecanico e desconexo do cotidiano dos alunos
nao € uma realidade apenas do ensino fundamental Il e ensino médio, mas atinge também
o fundamental I.

Na questao especifica sobre os recursos didaticos mais utilizados durante as suas
aulas de Botanica enquanto professor, houve uma grande diversidade de respostas.
Percebeu-se que o livro didatico e os recursos digitais sdo os mais utilizados pelos
participantes. De acordo com o trabalho de Krasilshik (2008), o livro didatico tem um papel
muito determinante no ensino dos conteudos bioldgicos, tanto na determinagao do conteudo,
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como a metodologia utilizada para ensina-lo, isto €, um ensino informativo e tedrico. Silva,
Cavassan e Seniciato (2009) explicam que isto € igualmente valido no ensino de Botanica.

Santos (2006), Silva, Cavassan e Seniciato (2009), e Araujo e Lemos (2016), ao
observarem o ensino de Botanica na rede basica, perceberam-no como essencialmente
tedrico, pautado em metodologias tradicionais, descontexualizadas e com utilizagéo
predominante do livro didatico. Os resultados obtidos nesta pesquisa os corroboram
parcialmente, pois foram encontrados tanto elementos do ambito tedrico e tradicional
quanto do pratico e contextualizado nas aulas de Botanica do ensino fundamental I.

Assim, observar este resultado nas respostas, em que ha professores utilizando
aulas praticas, com manuseio ou observagdo em campo de material botanico, mostra-se
como um resultado promissor e que contribui para um ensino-aprendizagem em Botanica
mais significativo e contextualizado para as criangas desde o ensino fundamental |.

Deste modo, os estudos de Silva, Cavassan e Seniciato (2009) complementam essa
ideia pois evidenciam o papel central da questdao metodolégica no processo de ensino-
aprendizagem de Botanica, uma vez que, caso trabalhada de forma inadequada, - mera
memorizacao de conceitos e nomenclaturas - pode nao somente dificultar o entendimento
do conteudo, mas também compromete o interesse e motivagao dos alunos em aprender
Botanica. E da mesma maneira, podemos pensar que o contrario também é valido: trabalhar
o tema de forma significativa e contextualizada, contribui para que os alunos cheguem
as etapas posteriores confortaveis em aprofundar os conhecimentos em Botanica, sem
“aversobes’.

P3, P4, P5 e P6, foram os participantes que citaram metodologias ativas ou
investigativas para o ensino de Botéanica (e de Ciéncias), além de recursos e estratégias
tedrico-praticas. Importante mencionar que dois deles, P5 e P6, tém formacédo em Ciéncias
Biologicas e em Ciéncias com habilitagcdo em Pedagogia e Matematica, enquanto P3 e P4
tem formagao em Pedagogia como unica graduagao.

Além disso, os participantes P1, P2 e P7, que citaram apenas recursos e estratégias
tedricas, com elementos comuns a metodologia tradicional, sendo que P1 e P2 sao
pedagogos e P7 educador fisico com especializacado em educagao. Deste modo, observa-
se que os participantes com mais de uma graduagao, sendo a segunda em Ciéncias
Biologicas, tiveram maior aporte metodologico, citando recursos praticos além dos teoricos.

Isto evoca uma provavel inferéncia: Alguns cursos de pedagogia provavelmente
sdo deficitarios no ensino de metodologias especificas para o ensino de ciéncias, e de
conteudos especificos como Botéanica, de forma que dificulta aos futuros docentes a fugir do
padrao tradicional expositivo. O que reforga o apontamento de Briccia e Carvalho (2016) da
insuficiéncia na formacao pedagdgica nos conteudos e metodologia das ciéncias naturais.
Desta forma, isso pode resultar em aulas igualmente expositivas no momento em que esses
graduandos entram na atuagao docente.
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Por fim, foi possivel estabelecer uma relagao entre a formacao inicial e a atuagao
docente de alguns participantes. Notamos que tanto a falta quanto a escassez de disciplinas
voltadas ao estudo da Botanica e de metodologias de ensino, culminam em uma limitagao no
conhecimento do conteudo, estratégias, recursos e metodologias no momento de ensinar.
Deste modo, ambas acabam sendo prejudiciais para construgao de um ensino de Botéanica
mais significativo: além da necessidade de os conteudos de Botanica estarem presentes
nos curriculos das licenciaturas, devem ser ensinados de maneira contextualizada, com
pluralismo metodolégico, fugindo do tradicional - livresco e memoristico.

Os participantes com formagéo em Ciéncias Bioldgicas e pedagogia (P5), e Ciéncias
com habilitagdo em pedagogia (P6), apresentaram pelo menos trés disciplinas voltadas as
ciéncias naturais, e pelo menos duas voltadas a metodologia de ensino de ciéncias, além
da Botanica ter sido trabalhada de forma tedrico-pratica. Ao relatar sua atuacdo docente,
€ possivel observar a preocupacdo em contextualizar o conteudo, o conhecimento de
metodologias que fujam do tradicional (investigativas e ativas), o uso de aulas praticas com
manuseio e observacio de material Botanico.

Deste modo, ao estabelecer esta conexdo entre formacao inicial e a pratica
pedagdgica, esses resultados corroboram os estudos de Carvalho e Gil-Pérez (2001) e de
Fleck (1986) apud Delizoicov e Slongo (2011) sobre a influéncia que a formagéo inicial de
licenciandos tem sobre as agdes em sala de aula enquanto professores. Nos resultados
observados, a influéncia surte efeito tanto quando a formagao é mais tradicional e tedrica,
quanto se esta abrange outras metodologias e estratégias.

Retomando ao problema de pesquisa do presente trabalho, concluimos mediante os
resultados que as aulas expositivas e o uso do livro didatico sao as estratégias e recursos
didaticos mais utilizados pelos professores, o que indica que € uma problematica do EFI
também.

Além disso, foi possivel elencar como se da a formacédo inicial para o ensino de
Botanica em cursos de pedagogia: O tema é negligenciado na maioria das vezes, e quando
€ lembrado, é feito de maneira predominantemente tedrica. Isso pode gerar interpretagdes
errbneas nos futuros docentes, de que a Botanica ndo é importante, ou que ela se restringe
a teoria.

Contudo, ha um avango, no que tange a discussdo de novas formas de ensinar
Botanica por pesquisadores e professores (Silva, Cavassan e Seniciato, 2009). Isto entra
em conformidade aos nossos resultados, onde a proposi¢céo de atividades alternativas, ja
esta acontecendo em sala de aula, o que indica pequenas mudangas no cenario educacional
da Botanica vigente no ensino fundamental I.
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Além disso, inferiu-se a influéncia da formacéo inicial na atuagcdo docente, seja
ela uma formacao robusta/completa ou “deficitaria”, no que tange os conhecimentos das
ciéncias naturais. Os participantes que demonstraram possuir uma formacgao solida em
ciéncias, tanto nos aspectos técnicos, quanto nos aspectos didaticos, evidenciam em seu
trabalho docente, um olhar engajado para ensinar Botanica, com utilizagao de metodologias
diversas e aulas praticas com utilizagdo de material Botanico.

Por outro lado, os participantes que relataram uma formacgao inicial deficitaria
nos conhecimentos das ciéncias naturais, em decorréncia do numero pequeno ou nulo
de disciplinas voltadas ao conhecimento das ciéncias e da Botanica, ou de didatica e
metodologias de ensino especificas tiveram apenas a graduagao em pedagogia. Foi possivel
corroborar estudos anteriores onde evidenciam as poucas oportunidades permitidas ao
curso de pedagogia de aprofundar o conhecimento cientifico, além de que o estudo das
plantas acaba sendo negligenciado ou restrito a teoria na formacéo destes individuos.

Deste modo, em sua atuagédo docente acabam repetindo os padrées aprendidos,
talvez por uma falta de dominio do tema, realizando aulas expositivas com uso do livro
didatico, sem propor atividades diferenciadas. Como possiveis consequéncias, ha o
empecilho na alfabetizacao cientifica dos alunos, além de criar neles uma aversao ao tema,
ja que restringem o aprendizado a exposigdo e memorizagado do conteudo.

E necessario apontar que os resultados ndo devem ser interpretados como um
ataque aos cursos de pedagogia, uma vez que estes sao imprescindiveis para a educacgao.
Contudo, os resultados evidenciam que esses cursos se apresentam deficitarios no
ensino de conteudos especificos e didaticos em ciéncias, e evocam a importancia de uma
formacéao solida e completa. Desta forma, se tona claro que mudangas devam acontecer,
tanto na formacgao inicial para os novos profissionais, ou mesmo na formag¢ao continuada
de professores ja atuantes. Assim, melhor preparando-os no estudo das ciéncias naturais
e suas estratégias de ensino, certamente contribuira com o desenvolvimento educacional,
nao apenas das ciéncias naturais e da Botanica, mas a educagdao como um todo.
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