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RESUMO: O capitulo discute as contribuicbes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacéo inicial de professores de Espanhol, tomando
como base as experiéncias vivenciadas na Universidade Estadual de Montes Claros, em
articulagdo com escolas publicas do Norte de Minas Gerais. Parte-se da compreensao de
que a formacgao docente nao se da de forma fragmentada, mas no dialogo constante entre
teoria e pratica, perspectiva que encontra no PIBID um espacgo concreto de materializagao.
As acgdes desenvolvidas evidenciam o uso de metodologias ativas como projetos, jogos
didaticos, sala de aula invertida e producgdes colaborativas que favorecem o protagonismo
discente e tornam o processo de aprendizagem mais significativo. Ao mesmo tempo, a
interculturalidade é tratada como eixo fundamental do ensino de Espanhol, ao reconhecer
a lingua como pratica social atravessada por identidades e contextos historicos diversos. As
experiéncias no programa também contribuiram para o desenvolvimento de competéncias
como planejamento pedagdgico, regéncia supervisionada, autonomia e reflexao sobre a
pratica, fortalecendo a construcao da identidade docente. O PIBID, assim, afirma-se como
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espaco de inovagao e compromisso com a educagao publica.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Espanhol. PIBID. Metodologias ativas.

ACTIVE METHODOLOGIES AND INTERCULTURALITY: CONTRIBUTIONS OF PIBID
TO THE EDUCATION OF SPANISH TEACHERS

ABSTRACT: The chapter discusses the contributions of the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (PIBID) to the initial education of Spanish language teachers, based on
experiences carried out at the State University of Montes Claros in collaboration with public
schools in the northern region of Minas Gerais. It is grounded in the understanding that
teacher education does not occur in a fragmented manner, but rather through the constant
dialogue between theory and practice—a perspective that finds in PIBID a concrete space
for its realization. The actions developed highlight the use of active methodologies such
as projects, educational games, flipped classrooms, and collaborative productions, which
encourage student protagonism and make the learning process more meaningful. At the
same time, interculturality is addressed as a fundamental axis of Spanish language teaching,
recognizing language as a social practice shaped by diverse identities and historical contexts.
The experiences within the program also contributed to the development of competencies
such as pedagogical planning, supervised teaching practice, autonomy, and reflection on
practice, strengthening the construction of teaching identity. PIBID thus establishes itself as
a space for innovation and commitment to public education.

KEYWORDS: Spanish language teaching. PIBID. Active methodologies.

INTRODUGCAO

A formacgao de professores de Espanhol no Brasil tem sido marcada por avancgos e
retrocessos, especialmente no que diz respeito a consolidag&o da disciplina na Educagao
Basica. As mudangas nas politicas educacionais e nas diretrizes curriculares impactam
diretamente os cursos de licenciatura, exigindo das universidades nao apenas a formagao
linguistica dos futuros docentes, mas também uma preparacgao critica, flexivel e alinhada
as demandas reais dos vastos cenarios da escola publica. Nessa realidade, pensar a
formacao inicial significa considerar que o professor ndo se constréi apenas no espago
da sala de aula universitaria, mas na articulagdo constante entre teoria e pratica. Como
afirma Novoa (2022, p. 2), “Nao é primeiro a teoria e depois a pratica (ou os estagios),
como habitualmente se faz, mas antes um entrelagamento que permite uma pratica mais
reflectida, mais consciente, e uma teoria que ganha novos sentidos e significados”.

Na Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES, situada no Norte de
Minas Gerais, essa discussao ganha camadas mais profundas. A realidade das escolas
publicas da regidao, marcadas por desigualdades sociais, limitagées estruturais e multiplas
demandas, exige que a formagao docente esteja profundamente articulada ao contexto
local. Nesse sentido, a trajetdria dos licenciandos deve fundamentar-se em uma imersao
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critica nas vivéncias escolares da comunidade em que estao inseridos, alinhando a teoria
académica as demandas sociais locais.

E nesse cenario que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
(PIBID) se torna um espaco formativo fundamental. Enquanto politica publica de formagao
docente, o PIBID se destaca por promover a aproximacao entre universidade e Educagao
Basica, fortalecendo o dialogo entre professores, supervisores, licenciandos e toda a esfera
escolar. Mais do que um programa de bolsas, ele se configura como um espacgo formativo
que valoriza o planejamento coletivo, a regéncia acompanhada e a reflexao sobre a pratica.
Nesse contexto, o programa contribui significativamente para qualificar a formacéo inicial
e para reafirmar a importancia do magistério na construgcdo de uma educacéo publica
democratica e de qualidade.

A partir dessas vivéncias, emerge a seguinte questao que orienta este capitulo: de
gue maneira as experiéncias desenvolvidas no ambito do PIBID, articuladas as metodologias
ativas e a perspectiva intercultural, contribuem para a formagdo de professores de
Espanhol?. Essa problematizagao parte da compreensao de que o ensino de linguas, na
contemporaneidade, exige praticas que superem modelos tradicionais e que dialoguem
com a diversidade cultural presente tanto no contexto escolar quanto no mundo hispanico.

A escolha por discutir metodologias ativas se justifica pelo potencial que essas
estratégias possuem de promover o protagonismo discente, estimular a autonomia e tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais significativo. Ao mesmo tempo, a interculturalidade
amplia o olhar sobre a lingua espanhola, compreendendo-a como pratica social atravessada
por identidades, histérias e contextos diversos, especialmente no cenario latino-americano.
A articulacao entre esses dois eixos revela-se fundamental na formacgao inicial, pois permite
o desenvolvimento de uma postura mais critica, sensivel as diferengas e comprometida com
as realidades da escola publica. Dessa forma, este capitulo tem como objetivo analisar as
contribuigcdes das metodologias ativas e da perspectiva intercultural no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) para aformacao inicial de professores
de lingua espanhola. Para isso, o texto esta organizado em sec¢des que discutem o uso
das metodologias ativas nas praticas desenvolvidas, os elementos de interculturalidade
presentes nas agdes do programa, as competéncias construidas ao longo da participagao
no PIBID, o programa como espacgo de inovagao pedagogica, além das reflexdes acerca da
identidade docente e da pratica reflexiva, culminando nas consideragdes finais.

OBJETIVO

Analisar as contribuicdbes das metodologias ativas e da perspectiva intercultural
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a
formacao inicial de professores de lingua espanhola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Identificar as principais metodologias ativas utilizadas nas praticas pedagdgicas
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desenvolvidas no PIBID de Espanhol, discutindo seus fundamentos tedricos e aplicagoes
no contexto de formagao docente.

e Compreender de que modo a interculturalidade se articula as praticas de ensino de
lingua espanhola vivenciadas no PIBID, considerando as dimensdes linguistica, cultural
e identitaria envolvidas no processo formativo.

e Refletir sobre o impacto do PIBID como espago de desenvolvimento profissional
docente, destacando a relagéo entre teoria e pratica na formacao de professores de
espanhol como lingua estrangeira.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa de
carater exploratorio e descritivo, adotando como procedimentos metodoldgicos a revisao
de literatura e a pesquisa bibliografica. Tais escolhas se justificam pela natureza do objeto
investigado, uma vez que a compreensao das contribuicbes das metodologias ativas e
da interculturalidade para a formacao de professores de espanhol no ambito do PIBID
demanda uma analise aprofundada das produgdes académicas ja consolidadas na area.

A pesquisa bibliografica, conforme aponta Gil (2002, p. 44), “é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”,
oferecendo ao pesquisador uma cobertura ampla sobre os fendbmenos estudados. Nessa
perspectiva, a presente investigacdo buscou mapear e analisar obras, capitulos de livros,
artigos cientificos, dissertacoes e teses que versam sobre os eixos tematicos centrais deste
estudo: as metodologias ativas no ensino de linguas estrangeiras, a interculturalidade como
perspectiva pedagogica e o PIBID como politica publica voltada a formacgao docente.

A revisao de literatura, por sua vez, nao se configura apenas como levantamento
de fontes, mas constitui, segundo Severino (2007), um processo sistematico de leitura
critica e interpretativa que permite ao pesquisador construir um quadro tedrico consistente
para fundamentar suas analises. Dessa forma, o presente estudo dialoga com autores de
referéncia nos campos da Linguistica Aplicada, da Didatica e da Pedagogia, articulando
diferentes perspectivas tedricas a fim de responder aos objetivos propostos.

O levantamento bibliografico foi realizado em plataformas e bases de dados
reconhecidas no meio académico, tais como o Portal de Peridédicos da CAPES, o Google
Académico, o SciELO e o repositério de publicagdes da ANPOLL (Associacdo Nacional
de Pés-Graduacao e Pesquisa em Letras e Linguistica). O recorte temporal privilegiou
producdes publicadas sem excluir, obras classicas consideradas fundamentais para a
compreensao dos temas abordados.

O processo de selegado e analise do material seguiu etapas bem definidas: leitura
exploratdria dos titulos e resumos; leitura seletiva com base na pertinéncia e relevancia para
os objetivos da pesquisa; leitura analitica e interpretativa dos textos selecionados; e, por fim,
sistematizacao e sintese das contribuigées identificadas. Essa organizagao metodoldgica,
sugerida por Marconi e Lakatos (2022), permitiu que o estudo fosse conduzido de forma
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rigorosa, garantindo a confiabilidade das analises empreendidas.

E importante ressaltar que, embora a pesquisa bibliografica e a reviséo de literatura
sejam frequentemente associadas a estudos de natureza tedrica, elas possuem grande
potencial para a produgao de conhecimento original, na medida em que promovem novas
leituras, articulacbes e interpretagdes sobre os temas investigados (Lima; Mioto, 2007).
Assim, este trabalho ndo se limita a descricao do que ja foi produzido, mas propdée uma
sintese critica e reflexiva das contribuicbes das metodologias ativas e da interculturalidade
para repensar a formacao de professores de espanhol no contexto do PIBID, contribuindo
para o avango das discussdes no campo da formacgado docente e do ensino de linguas
estrangeiras no Brasil.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Uso das Metodologias Ativas

O uso das metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem promove o
protagonismo do estudante e torna a aula um espago de experimentacao, pratica e reflexao.
Em vez de apenas ouvir explicagdes, os alunos participam por meio de projetos, resolugcéo
de problemas, jogos didaticos e colaboragdo em grupo. Estratégias como aprendizagem
baseada em projetos, gamificagdo e sala de aula invertida favorecem a autonomia e a
construcgéao significativa do conhecimento.

No ensino de espanhol, por exemplo, podem ser utilizados jogos especificos como
bingo de vocabulario (cartelas com palavras em espanhol e o professor dita significados em
portugués), memory game de verbos (cartas com infinitivo e conjugacgao correta), role-play
de situagdes reais (simulagao de restaurante, aeroporto ou entrevista), e quiz interativo em
equipes com perguntas sobre cultura hispanica. Outra proposta eficaz é o jogo “; Quién soy
yo?”, no qual cada estudante recebe o nome de um personagem ou objeto em espanhol
e deve fazer perguntas para descobrir sua identidade, praticando vocabulario e estrutura
interrogativa. Esse modelo favorece maior participagao, responsabilidade e envolvimento
dos estudantes com o préprio aprendizado (Freire, 1996).

Elementos de Interculturalidade

A perspectiva intercultural é essencial no aprendizado de linguas estrangeiras,
sobretudo no ensino de Espanhol, pois facilita a percepcéo da lingua como agao social
permeada por distintas identidades culturais, histéricas e sociais. No ambito das iniciativas
promovidas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a 6tica
intercultural expande de forma consideravel o conhecimento cultural dos futuros professores,
permitindo que o aprendizado ultrapasse os limites do ensino tradicional da lingua.

Nas atividades pedagogicas realizadas nas escolas publicas, postas em pratica agdes
culturais focadas na exaltacédo da diversidade do universo hispanico, a exemplo de mostras
sobre celebragdes latino-americanas, apreciagdo de cangbes, materiais audiovisuais,
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expressoes tipicas regionais e discussdes acerca de aspectos socioculturais dos paises de
lingua espanhola. Tais praticas possibilitam aos alunos notar a pluralidade cultural existente
entre os povos hispanofalantes, desfazendo ideias uniformes da lingua espanhola.

De acordo com Candau (2012), a formagao intercultural incentiva o dialogo entre
culturas e auxilia na criacéo de praticas pedagdgicas mais abrangentes e analiticas. Sob
essa otica, as experiéncias vivenciadas no PIBID impulsionaram o avanco da sensibilidade
intercultural tanto nos licenciandos quanto nos alunos do Ensino Fundamental, estimulando
o respeito as diferengas, o reconhecimento do outro e a ponderagao sobre identidades
culturais variadas.

Ademais, a inclusao da interculturalidade nas praticas pedagdgicas ajuda para que os
futuros docentes entendessem o ensino de linguas como um ambiente de formacéao cidada,
onde aprender um idioma significa também compreender contextos sociais, histéricos e
politicos. Segundo Walsh (2005), a interculturalidade exige relagdes alicergadas no dialogo
€ na aceitacao reciproca entre individuos culturalmente diferentes, visdo que norteou as
acoes realizadas no programa.

Competéncias Desenvolvidas no PIBID

A vivéncia no PIBID promove o aprimoramento de habilidades cruciais para a
preparagao inicial de professores, com foco especial no planejamento pedagdgico, na
atuagao em sala, na analise da pratica e no desenvolvimento da independéncia profissional.
A organizagao das atividades representa uma das principais habilidades aprimoradas ao
longo do programa.

Acriagao conjuntade planos de aula, sequéncias didaticas e intervengdes pedagogicas
demanda dos futuros professores a conexao entre principios tedricos e necessidades
concretas do ambiente escolar. Essa dinamica impulsiona o entendimento do planejamento
como ferramenta vital para a organizagéo do ensino e para o estimulo de aprendizados
relevantes. A experiéncia de lecionar sob supervisdo permite aos bolsistas experimentar
diretamente o exercicio da profissao, superando obstaculos relativos a gestado da turma,
adaptacao de métodos e mediacédo do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Pimenta e Lima (2012), o contato com a pratica docente durante a formagao
inicial possibilita a constru¢gao de conhecimentos profissionais que n&o se adquirem apenas
na universidade. Outro ponto importante diz respeito a reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
os encontros de formagao, os momentos de avaliagdo em grupo e 0 acompanhamento dos
professores supervisores que auxiliam no desenvolvimento de uma atitude investigativa em
relacéo ao trabalho docente. Essa agao se aproxima da visao de Schon (2000), ao defender
que o professor aprende continuamente por meio da reflexao durante e apds a agao.

Ademais, o PIBID estimula o desenvolvimento da autonomia docente, incentivando
os licenciandos a fazerem escolhas pedagdgicas assertivas, ajustarem estratégias as
caréncias dos alunos e desenvolverem confianga profissional. Essa autonomia néo se
apresenta como atuacgao individual, mas como fruto do trabalho em equipe, do dialogo

AR PARA =¥ K Ay ™ PR A A ) A A AA 2 A
A () /]




formativo e da experiéncia pratica constante. As habilidades aperfeicoadas no ambito do
PIBID evidenciam a relevancia do programa como ambiente formativo que une teoria e
pratica, auxiliando na formacéao de professores de Espanhol mais criticos, reflexivos e aptos
a atuarem na realidade da escola publica brasileira.

PIBID como Espaco de Inovagao Pedagogica

As diretrizes que orientam os processos seletivos dos projetos institucionais do PIBID
evidenciam a articulagao entre teoria e pratica como eixo estruturante das agoes formativas,
compreendida como elemento estratégico para qualificar a formagao docente. Ao inserir
os estudantes de graduagao no cotidiano das escolas publicas, o programa favorece o
contato direto com os desafios reais da docéncia, estimula o interesse pela carreira docente
e promove a integragao entre a Educagao Superior e a Educagéao Basica. Além disso, o
PIBID contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras, fortalece a
relagao colaborativa entre professores universitarios e professores da educagao basica e
reconhece a escola como espaco legitimo de produgao de saberes.

Dessa forma, o programa atua ndao apenas na qualificacdo da formacao académica
dos licenciandos, mas também na valorizagdo do magistério e na elevacdo da qualidade
da educacao publica. Nesse mesmo horizonte, o PIBID favorece a constru¢do de uma
identidade docente critica e reflexiva, ao possibilitar que os licenciandos analisem,
problematizem e ressignifiquem suas praticas por meio das experiéncias vivenciadas no
contexto escolar. A participagdo ativa em projetos pedagodgicos, planejamentos coletivos
e intervengdes didaticas contribui para o desenvolvimento da autonomia profissional, do
compromisso ético e da capacidade de atuagdo diante da diversidade e dos desafios
presentes na escola publica. Assim, o programa consolida-se como um espaco formativo
privilegiado, no qual a inovagdo pedagdgica emerge do dialogo constante entre teoria,
pratica e realidade social, fortalecendo a formagao de professores comprometidos com
uma educacéao publica democratica e de qualidade.

Ainterculturalidade no ensino de Espanhol constitui um eixo articulador entre lingua,
cultura e identidade, Nessa perspectiva, a lingua € compreendida como pratica interativa e
social, inseparavel dos contextos historicos e culturais nos quais se constitui.

Conforme Candau (2012), a articulagdo entre lingua e cultura permite que os
estudantes compreendam a diversidade presente no mundo hispanico, especialmente no
contexto latino-americano, marcado por multiplas identidades culturais. A interculturalidade
pressupde o estabelecimento de relagdes entre culturas, considerando processos historicos
e sociais que configuram essas interagdes. Para Walsh (2005), a interculturalidade pode
ser entendida como um processo de interagdo entre sujeitos e saberes culturalmente
distintos, orientado pelo reconhecimento mutuo e pelo dialogo. No ensino de Espanhol,
essa abordagem favorece a inclusao de diferentes variedades linguisticas e manifestagées
culturais, contribuindo para a compreensao da pluralidade sociocultural dos paises hispano-
falantes.
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Formacao da Identidade Docente

A constituicdo da identidade docente configura-se como um processo continuo e
dialético, no qual o futuro professor se constréi através da interagao entre o referencial
tedrico académico e as vivéncias cotidianas no ambiente escolar. Conforme defende Selma
Pimenta (1996, p.4), “a identidade ndo € um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas é um processo de constru¢éo do sujeito historicamente situado” e sob essa
perspectiva, a identidade ndo € um estado estatico ou meramente burocratico, mas um
processo que vai se construindo ao longo da sua formacéao e das experiéncias vivenciadas,
exigindo que o docente reflita e ressignifique sua pratica de modo a conferir sentido proprio
a sua atuacao profissional.

Aformacao identitaria docente no contexto contemporaneo deve estar fundamentada
no sentimento de pertencimento a uma continuidade de pratica, a reflexdo coletiva e a
troca de saberes que permite aos professores protagonizarem os processos de mudanga
educacional. Essa perspectiva evita que a docéncia seja reduzida a uma mera execug¢ao
técnica, reforcando o compromisso social € a presenga publica do educador. Como
afirma Névoa (1992, p. 13) “a formagé&o nao se constréi por acumulagéo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”.

Nessa visao, entende-se que a identidade docente é construida diante da formacao
nao s6 do profissional mais em conjunto com o individuo, que com o fazer na pratica
busca no saberes a sua melhor versao e se torna parte do todo, junto com a escola e a
comunidade se moldando ao cotidiano e as experiéncias, incentivadas pelo pensamento
critico e a autonomia. Assim, desenvolver uma identidade docente sélida é o que permite
ao professor lidar com os problemas reais da escola. Ao aprender com a propria pratica e
entender a importancia do seu papel na sociedade, o educador deixa de ser um simples
executor de tarefas para transformar o ambiente ao seu redor.

A Pratica Reflexiva

A pratica reflexiva constitui um elemento essencial na formacéo inicial docente e, no
contexto do PIBID, deixa de ser apenas um conceito tedrico para se tornar uma experiéncia
concreta e continua. Durante a participagdo nas atividades do programa, observa-se que
cada planejamento, intervencéao e avaliagao se transforma em um momento de analise sobre
a propria atuagao, o que fortalece uma postura investigativa diante do fazer pedagdgico

As agdes desenvolvidas no programa, tais como o planejamento coletivo, a elaboragao
de sequéncias didaticas fundamentadas em metodologias ativas e as intervengdes diretas
em sala de aula, criam condicdes reais para o exercicio da reflexdo. Apds a execugao de
cada atividade, os bolsistas sédo incentivados a discutir os resultados obtidos, as dificuldades
encontradas e as reagdes dos estudantes. Esse movimento dialoga com as contribuicbes
de Donald Schoén, ao afirmar que o profissional reflexivo € aquele que “reflete na acao e
sobre a a¢éo” (SCHON, 2000, p. 32). No cotidiano do programa, essa reflexdo ndo ocorre
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de forma isolada, mas compartilhada, ampliando a capacidade critica e fortalecendo a
construcao coletiva do conhecimento pedagaogico.

Além disso, as reunides formativas e os momentos de socializagao das experiéncias
permitem compreender que a pratica docente é dinamica e demanda ajustes constantes
a realidade escolar. No ensino de Espanhol, especificamente ao trabalhar conteudos
vinculados a interculturalidade, nota-se a necessidade de adaptar estratégias para tornar
as aulas mais significativas e proximas da vivéncia dos alunos. Essa analise critica do
desempenho evidencia que o erro e o desafio integram o processo formativo, contribuindo
para o amadurecimento profissional.

Sob essa perspectiva, a reflexdao promovida pelo PIBID também se aproxima do
pensamento de Paulo Freire, ao compreender a docéncia como pratica consciente e
transformadora, pois segundo Freire, “ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”
(FREIRE, 1996, p. 39). Aorefletir sobre as escolhas metodoldgicas e o impacto das atividades
propostas, 0 ensino passa a ser visto ndo apenas como transmissdo de conteudo, mas
como uma pratica social comprometida com a formacgao critica dos estudantes.

Dessa forma, as atividades do PIBID fortalecem a pratica reflexiva ao proporcionar
vivéncias reais, acompanhadas de analise critica e dialogo formativo. Esse processo
contribui significativamente para a constru¢do de uma identidade docente mais segura,
autébnoma e sensivel as demandas interculturais do ensino de Espanhol, consolidando uma
formagao que articula teoria, pratica e compromisso social.

CONSIDERAGOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste capitulo evidenciam que a inser¢céo de futuros
docentes no cotidiano das escolas publicas, mediada pelo PIBID, constitui um pilar
fundamental na construgdo da identidade profissional de professores de espanhol. A
articulagdo entre a UNIMONTES e a educacao basica permite que a teoria académica
transcenda os muros da universidade, materializando-se em praticas pedagodgicas
inovadoras e contextualizadas.

Conclui-se que o uso de metodologias ativas - como do role-play, a gamificacéo e a
sala de aula invertida - ndo apenas dinamiza o ensino da lingua espanhola, mas também
promove o protagonismo estudantil e a autonomia dos bolsistas do PIBID. Estas estratégias
mostraram-se eficazes para romper com modelos tradicionais, tornando a aprendizagem
mais significativa e engajadora. Além disso, a perspectiva intelectual adotada reforgou a
compreensao da lingua espanhola como uma pratica social indissociavel de sua carga
cultural. Ao promover o didlogo entre diferentes culturas e realidades, o programa contribui
para a formacado de professores mais sensiveis a diversidade e capazes de mediar o
conhecimento de forma critica e ética.

Por fim, a pratica reflexiva consolidada ao longo da vivéncia escolar demonstra que
a formacao docente € um processo continuo de “aprender a ensinar”’. O PIBID, portanto,
reafirma o seu papel como um espaco de inovagao e transformacado, essencial para
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fortalecer o ensino de linguas estrangeiras na rede publica e para preparar profissionais
aptos a enfrentar os desafios da educagao contemporanea.
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CAPITULO 55
OFICINA DE EXSICATAS COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA ATIVA PARA
ESTUDANTES DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA
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RESUMO: A Botanica é uma area complexa da Biologia, responsavel por integrar uma
diversidade de tematicas. No entanto, devido a sua densidade programatica, a assimilagao
e compreensao dos conceitos podem tornar-se limitadas no ensino superior. Nesse
contexto, o uso de metodologias ativas amplia as perspectivas do processo de ensino-
aprendizagem, especialmente nos cursos de licenciatura. O objetivo deste trabalho
é relatar a experiéncia vivenciada na oficina “Exsicatas na Pratica: Do Conhecimento a
Aplicacdo”. Para isso, adotou-se uma abordagem qualitativa com estudantes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade de Pernambuco Campus Garanhuns.
A oficina contou com aproximadamente 11 participantes e foi organizada em quatro etapas
inter-relacionadas: (1) apresentagao tedrica, (2) problematizagao inicial, (3) atividade de
campo para coleta de espécimes e (4) preparo das exsicatas. As atividades promoveram
o desenvolvimento de técnicas em coleta e preparacao, identificacdo de espécies vegetais
com o uso de plataformas digitais e reflexdo pedagogica dos conceitos de botanica aplicadas
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