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RESUMO: A educacao inclusiva, compreendida como um direito humano fundamental,
tem se consolidado como um dos principais paradigmas educacionais nas ultimas
décadas, exigindo profundas transformagdes nas concepgdes pedagodgicas, curriculares
e institucionais das escolas. Paralelamente, a intensificagdo da diversidade cultural
nos espacos escolares — marcada por diferengas étnico-raciais, sociais, linguisticas e
identitarias — desafia modelos educacionais tradicionais baseados na homogeneizagao
e na padronizagcdo dos processos de ensino e aprendizagem. Este artigo tem como
objetivo analisar de que forma a diversidade cultural desafia os modelos tradicionais de
educacao inclusiva, discutindo a escola como espaco de reconhecimento das diferengas
e de superacao de praticas pedagogicas homogeneizadoras. Trata-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, de natureza basica, com objetivos exploratérios e procedimento
bibliografico, fundamentada em referenciais da educacéao inclusiva como direito humano,
da educacéo intercultural critica, da psicologia do desenvolvimento e das perspectivas
socioculturais da aprendizagem. Os resultados indicam que a efetivagdo da educacao
inclusiva demanda praticas pedagodgicas interculturais comprometidas com a equidade, o
dialogo entre saberes e a valorizagao das singularidades dos sujeitos, contribuindo para a
construgcdo de uma escola democratica e socialmente justa.
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INCLUSIVE EDUCATION AND CULTURAL DIVERSITY: CHALLENGES AND
POSSIBILITIES FOR THE DEVELOPMENT OF PEDAGOGICAL PRACTICES IN
CONTEMPORARY SCHOOLS

ABSTRACT: Inclusive education, understood as a fundamental human right, has become
one of the main educational paradigms in recent decades, requiring profound transformations
in pedagogical, curricular, and institutional conceptions within schools. At the same time,
the intensification of cultural diversity in school contexts—marked by ethnic-racial, social,
linguistic, and identity differences—challenges traditional educational models based on the
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homogenization and standardization of teaching and learning processes. This article aims to
analyze how cultural diversity challenges traditional models of inclusive education, discussing
the school as a space for the recognition of differences and for overcoming homogenizing
pedagogical practices. This is a qualitative study of a basic nature, with exploratory objectives
and a bibliographic research procedure, grounded in theoretical frameworks of inclusive
education as a human right, critical intercultural education, developmental psychology, and
sociocultural perspectives of learning. The results indicate that the effective implementation
of inclusive education requires intercultural pedagogical practices committed to equity,
dialogue among different forms of knowledge, and the appreciation of individuals’ singularities,
contributing to the construction of a democratic and socially just school.

KEYWORDS: Inclusive education. Cultural diversity. Intercultural education.

INTRODUGCAO

Aescola contemporanea configura-se como um espaco social complexo, atravessado
por multiplas demandas politicas, culturais e educacionais. Nas ultimas décadas, o avango
de politicas publicas voltadas a democratizagdo do acesso a educacgao trouxe para o interior
das escolas uma diversidade cada vez maior de sujeitos, portadores de distintas historias
de vida, pertencimentos culturais, identidades sociais e trajetorias educacionais. Esse
cenario evidencia a urgéncia de repensar os modelos tradicionais de ensino, historicamente
baseados na padronizagcdo, na homogeneizagao e na exclusao de sujeitos que néo se
adequavam aos padrdes hegemonicos.

A educacao inclusiva emerge, nesse contexto, como um paradigma que rompe
com a logica seletiva e excludente do sistema educacional, defendendo o direito de todos
a educacao, sem discriminacdo de qualquer natureza. Contudo, embora amplamente
difundida no discurso educacional, a inclusdo ainda enfrenta desafios significativos no
campo das praticas pedagdgicas, especialmente quando confrontada com a diversidade
cultural presente nas escolas.

A diversidade cultural — compreendida a partir das dimensdes étnico-racial, social,
linguistica e identitaria — desafia os modelos tradicionais de educacéao inclusiva ao
evidenciar que a exclusao escolar nao se restringe a deficiéncia, mas envolve multiplos
marcadores sociais que produzem desigualdades educacionais. Assim, pensar a inclusao
sem considerar a diversidade cultural implica reproduzir praticas assimilacionistas, nas
quais os sujeitos sdo convidados a se adaptar a escola, e nao a escola a se transformar
para acolhé-los.

Nesse sentido, a educacéo intercultural critica apresenta-se como uma perspectiva
tedricae pedagogicacapazdearticularinclusao e diversidade, promovendo o reconhecimento
das diferencas e o enfrentamento das desigualdades estruturais. A partir desse referencial,
este artigo propde uma reflexdo aprofundada sobre os desafios e as possibilidades da
construcao de praticas pedagogicas interculturais no contexto da educagao inclusiva.
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OBJETIVO

Analisar de que forma a diversidade cultural desafia os modelos tradicionais de
educacao inclusiva, discutindo a escola como espacgo de reconhecimento das diferengas
e de superagao de praticas pedagogicas homogeneizadoras, a luz dos referenciais da
educacao inclusiva como direito humano, da educacgao intercultural critica, da psicologia do
desenvolvimento e das perspectivas socioculturais da aprendizagem.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, uma vez
que se propde a compreender fendmenos educacionais a partir de interpretagdes tedricas
e contextuais, considerando os significados atribuidos as praticas pedagdgicas e as
politicas educacionais. A opgao por essa abordagem justifica-se pela natureza complexa e
multidimensional da educacéao inclusiva e da diversidade cultural.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa basica, voltada a producdo e ao
aprofundamento de conhecimentos tedricos que contribuam para a reflexao critica sobre
os processos educativos. Em relacéo aos objetivos, a pesquisa é exploratoria, pois busca
ampliar a compreensao acerca das relagdes entre educacéo inclusiva e diversidade cultural,
tema que ainda apresenta lacunas conceituais e praticas no campo educacional.

Noque serefere aos procedimentos metodoldgicos, adotou-se a pesquisabibliografica,
realizada a partir da analise de livros, artigos cientificos, legislagdes, documentos oficiais e
producdes académicas relevantes. Os principais referenciais tedricos dialogam com autores
da educacéo inclusiva, da educacéo intercultural critica, da psicologia do desenvolvimento
e das abordagens socioculturais da aprendizagem, com destaque para contribuigcdes de
Paulo Freire e Lev Vygotsky.

A analise dos dados ocorreu por meio de leitura sistematica, categorizagao tematica
e articulagao tedrica dos conceitos centrais. Por se tratar de pesquisa bibliografica, nao
houve envolvimento direto com seres humanos, respeitando-se os principios éticos da
producao cientifica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Educagcado inclusiva como direito humano: fundamentos histéricos, politicos e
pedagégicos

A educacao inclusiva, enquanto direito humano fundamental, é resultado de um
longo processo histérico de lutas sociais, politicas e educacionais que visaram romper
com modelos excludentes de escolarizagdo. Durante grande parte da histéria da educagao
formal, a escola foi concebida como um espaco destinado a poucos, estruturado a partir
de critérios de normalidade, produtividade e adequacgéo social. Nesse contexto, sujeitos
qgue nao correspondiam aos padrbes hegemonicos — seja por deficiéncia, origem social,
pertencimento étnico-racial ou diferengas culturais — eram sistematicamente excluidos ou
segregados.
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A consolidagdo da educacdo inclusiva como direito humano esta diretamente
associada a ampliacéo da nogao de cidadania e a compreensao de que a educagao nao
€ um privilégio, mas um direito universal, indispensavel para o exercicio pleno da vida
social. Esse entendimento desloca a responsabilidade da adaptacéo do individuo para a
transformacao das instituicdes educacionais, exigindo mudancas estruturais, pedagogicas
e atitudinais no interior da escola.

Do ponto de vista pedagogico, a educacéao inclusiva pressupde a ruptura com a
I6gica meritocratica e seletiva que historicamente orientou os sistemas de ensino. Modelos
educacionais tradicionais, baseados na padronizagao curricular, na avaliagao classificatoria
e na hierarquizagdo dos estudantes, mostram-se incompativeis com os principios da
incluséo, pois reforcam desigualdades e produzem fracasso escolar. A inclusao, portanto,
nao pode ser compreendida como mera insergao fisica dos estudantes na escola regular,
mas como um processo continuo de reorganizagao das praticas educativas.

Entretanto, observa-se que, na pratica, a educacdo inclusiva tem sido
frequentemente reduzida a um conjunto de estratégias compensatoérias ou adaptagdes
pontuais, especialmente voltadas a estudantes com deficiéncia. Essa abordagem limitada
desconsidera que a exclusao escolar € um fendmeno multifacetado, atravessado por fatores
sociais, culturais, econémicos e simbdlicos. Assim, ao restringir a inclusédo ao campo da
deficiéncia, corre-se o risco de invisibilizar outras formas de desigualdade e de perpetuar
praticas pedagogicas excludentes.

A educacgao, em sua concepg¢ao mais ampla e fundamental, é erigida como direito de
todos e dever do Estado, da familia e da sociedade. Este principio basilar, insculpido no Art.
205 da Constituicao Federal de 1988, tem como escopo precipuo o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, em seu Art. 2°,
reitera essa premissa, estabelecendo a educagdo como dever compartilhado entre a familia
e o Estado, fundamentada nos principios de liberdade e solidariedade humana, visando ao
desenvolvimento integral do educando. A garantia da igualdade de condi¢des para o0 acesso
e a permanéncia na escola, consagrada no Art. 206, inciso |, da Carta Constitucional, e
replicada no Art. 3°, inciso |, da LDB, constitui um pilar essencial do sistema educacional.
Este principio encontra sua materializacdo no Art. 5° da Lei n° 9.394/96, que confere ao
acesso a educacgao basica obrigatoria o carater de direito publico subjetivo.

Tal prerrogativa legitima qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagao
comunitaria, organizagao sindical, entidade de classe ou o Ministério Publico a acionar o
Poder Publico para exigir o cumprimento desta garantia fundamental. A legislagado detalha,
ainda, as responsabilidades do ente estatal em recensear, chamar e zelar pela frequéncia
escolar, bem como em assegurar transparéncia e acesso a informacao. A negligéncia na
garantia do ensino obrigatério, conforme o § 4° do referido artigo, pode ensejar a imputagao
de crime de responsabilidade, evidenciando a seriedade com que o legislador trata o tema.

Nesse sentido, compreender a educacgao inclusiva como direito humano implica
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adotar uma perspectiva ampliada, que reconhega a diversidade como caracteristica
constitutiva da condicdo humana e da experiéncia educativa. Tal compreensao exige uma
mudancga paradigmatica, na qual a escola deixa de operar sob a l6gica da homogeneizagao
e passa a assumir a diversidade como principio orientador de suas praticas.

Diversidade cultural e os limites estruturais dos modelos homogeneizadores de
ensino

A diversidade cultural presente nas escolas contemporaneas evidencia, de forma
contundente, os limites dos modelos educacionais homogeneizadores. Esses modelos,
historicamente construidos a partir de uma matriz eurocéntrica, branca, urbana e de classe
meédia, estabeleceram padrdes de conhecimento, linguagem e comportamento considerados
legitimos, relegando a marginalidade outras formas de saber e expresséao cultural.

No cotidiano escolar, a homogeneizagdo manifesta-se por meio de curriculos que
privilegiam narrativas hegemdnicas, metodologias que desconsideram as especificidades
culturais dos estudantes e praticas avaliativas que penalizam aqueles que nado dominam
os codigos culturais valorizados pela escola. Estudantes pertencentes a grupos étnico-
raciais minoritarios, populagdes indigenas, comunidades quilombolas, migrantes e sujeitos
de diferentes identidades culturais frequentemente enfrentam processos de invisibilizagao,
silenciamento e desvalorizagao de suas experiéncias.

Essas praticas nao apenas comprometem o direito a aprendizagem, mas também
afetam profundamente a construgcao da identidade e da autoestima dos estudantes. Ao
negar ou deslegitimar os repertorios culturais dos sujeitos, a escola reforga relagdes de
poder desiguais e contribui para a reproducado das desigualdades sociais. A diversidade
cultural, nesse contexto, passa a ser vista como problema ou obstaculo, e ndo como
potencial educativo.

Os modelos tradicionais de educacao inclusiva, ao operarem dentro dessa logica
homogeneizadora, mostram-se insuficientes para responder as demandas da diversidade
cultural. Muitas vezes, a inclusao é pensada a partir da adaptacao do estudante a cultura
escolar dominante, exigindo que ele abandone ou silencie sua identidade para ser aceito.
Tal perspectiva aproxima-se de uma légica assimilacionista, que contraria os principios da
equidade e da justica social.

Complementarmente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu Art. 57,
impde ao poder publico o dever de estimular pesquisas, experiéncias e novas propostas
relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia, didatica e avaliagao. O objetivo
primordial dessas acgbes € a insergdo de criangas e adolescentes que se encontram
excluidos do ensino fundamental obrigatério. Esta determinacéo legal reforca a necessidade
de um olhar atento e proativo do Estado na busca por solu¢gdes pedagdgicas inovadoras
e inclusivas, que superem barreiras e promovam 0 acesso e a permanéncia de todos na
escola.

Portanto, a diversidade cultural desafia profundamente os fundamentos
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epistemoldgicos e pedagodgicos da escola tradicional, exigindo uma revisao critica dos
curriculos, das praticas docentes e das relagdes pedagogicas. Reconhecer a diversidade
implica admitir que ndo existe um unico modo legitimo de aprender, ensinar ou produzir
conhecimento, mas multiplas formas, igualmente validas, de significar o mundo.

Educacao intercultural critica: fundamentos tedricos e implicagoées pedagoégicas

A educacao intercultural critica surge como uma resposta teodrica e pratica aos limites
dos modelos educacionais homogeneizadores e as abordagens superficiais da diversidade.
Diferentemente de perspectivas multiculturalistas que se restringem a valorizagao simbdlica
das diferengas — muitas vezes limitada a datas comemorativas ou eventos pontuais —, a
interculturalidade critica propde uma abordagem profundamente politica da educacéo.

Essa perspectiva parte do reconhecimento de que as relagdes entre culturas sao
historicamente marcadas por assimetrias de poder, colonialidade e exclusdo. Assim, a
educacao intercultural critica ndo se limita a convivéncia pacifica entre diferentes culturas,
mas busca problematizar as condi¢cbes sociais, econémicas e histéricas que produzem
desigualdades e hierarquizagdes culturais no interior da escola.

No campo pedagogico, a interculturalidade critica implica a construgao de praticas
educativas que promovam o dialogo entre saberes, a valorizagao das identidades culturais
e a problematizagao das narrativas hegemonicas. O curriculo, nessa perspectiva, deixa de
ser um instrumento neutro de transmissdo de conhecimentos e passa a ser compreendido
como um campo de disputas simbdlicas, no qual diferentes vozes e saberes podem — e
devem — ser reconhecidos.

A adocéao de praticas pedagodgicas interculturais exige do professor uma postura
reflexiva e critica, capaz de questionar seus préprios pressupostos culturais e pedagdgicos.
O docente deixa de ocupar o lugar de transmissor de conteudos universalizados e assume
o papel de mediador de processos de construgao coletiva do conhecimento, valorizando as
experiéncias e saberes dos estudantes.

Além disso, a educacéo intercultural critica contribui para a construgao de uma escola
comprometida com a democracia e a justi¢a social. Ao reconhecer a diversidade como valor
€ nao como problema, a escola amplia as possibilidades de participacéo, pertencimento e
aprendizagem significativa, fortalecendo o vinculo dos estudantes com o espaco escolar.

Psicologia do desenvolvimento e perspectivas socioculturais da aprendizagem em
contextos diversos

As contribuicbes da psicologia do desenvolvimento, especialmente aquelas
fundamentadas nas perspectivas socioculturais, oferecem importantes subsidios teéricos
para a compreensao da relagdo entre educagao inclusiva e diversidade cultural. Essas
abordagens rompem com concepg¢oes inatistas ou individualistas do desenvolvimento
humano, enfatizando o papel central das interacdes sociais, da cultura e da linguagem nos
processos de aprendizagem.
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A partir dessa perspectiva, o desenvolvimento humano é compreendido como um
processo historico e socialmente mediado, no qual os sujeitos constroem conhecimentos a
partir das relagbes que estabelecem com o outro e com o meio cultural. A aprendizagem,
portanto, ndo ocorre de forma isolada, mas € profundamente influenciada pelos contextos
socioculturais nos quais os individuos estao inseridos.

Nesse sentido, praticas pedagogicas que desconsideram a diversidade cultural
tendem a limitar as possibilidades de aprendizagem, pois ignoram os repertorios simbaolicos
e culturais que os estudantes trazem consigo. Por outro lado, quando a escola reconhece
e valoriza esses repertorios, cria condicdes mais favoraveis para a construgdo de
aprendizagens significativas e para o desenvolvimento integral dos sujeitos. As perspectivas
socioculturais da aprendizagem também reforgcam a importancia do dialogo, da mediagao
pedagodgica e da cooperagao como elementos centrais do processo educativo. Em contextos
culturalmente diversos, essas dimensdes tornam-se ainda mais relevantes, pois permitem
a troca de experiéncias, o reconhecimento mutuo e a construgao coletiva do conhecimento.

Assim, a articulacdo entre psicologia do desenvolvimento, educagao inclusiva e
interculturalidade critica contribui para a constru¢ao de praticas pedagogicas que respeitam
as singularidades dos sujeitos, promovem a equidade educacional e fortalecem o papel da
escola como espacgo de desenvolvimento humano, social e cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

A gestao democratica do ensino publico, aliada a colaboracéo federativa, configura-
se como alicerce indispensavel para a plena concretizagao do direito a educagao, conforme
preconizado em nosso ordenamento juridico. A Constituigdo Federal, em seu Art. 206, inciso
VI, consagra a gestao democratica do ensino publico como um dos principios fundamentais
que regem 0 ensino no pais. Este principio encontra eco na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996, que em seu Art. 3°, inciso VIII, reitera a
importancia da gestao democratica do ensino publico, na forma estabelecida pela prépria
LDB e pela legislagao dos respectivos Estados e Municipios. Essa convergéncia legislativa
demonstra a centralidade da participagéo e da transparéncia na condugao das politicas
educacionais, elementos cruciais para o desenvolvimento de uma educagao inclusiva e
equitativa.

A organizagao dos sistemas de ensino em regime de colaboragdo entre a Uniao,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios € a espinha dorsal que sustenta a garantia
da universalizagdo, da qualidade e da equidade do ensino obrigatério. O Art. 211 da
Constituicao Federal de 1988 estabelece, em seu caput, que a organizagao desses sistemas
se dara de forma colaborativa. O § 4° do referido artigo, com a redagao dada pela Emenda
Constitucional n® 108, de 2020, refor¢ca que essa colaboragao deve ser organizada de modo
a assegurar a universalizacao, a qualidade e a equidade do ensino obrigatorio.

Nesse contexto federativo, o Art. 11 da Lei n°® 9.394/1996 detalha as competéncias
dos Municipios, atribuindo-Ihes a responsabilidade prioritaria pela organizagao, manutengao
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e desenvolvimento de seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas educacionais
da Uniao e dos Estados. Essa atribuicdo municipal € fundamental para a capilarizagao
das agbes educacionais, permitindo que as especificidades regionais e locais sejam
consideradas na implementagao de praticas pedagogicas que verdadeiramente promovam
a inclusao e o reconhecimento da diversidade cultural.

A observancia rigorosa desses principios constitucionais e infraconstitucionais
assegura que as politicas educacionais sejam formuladas e executadas de forma a atender
as necessidades de todos os educandos, valorizando suas singularidades e promovendo
um ambiente escolar verdadeiramente democratico e equitativo.
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